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RESUMO

Neste artigo, propomos investigar quais as contribuicbes do Método Montessoriano
para 0 ensino-aprendizagem da matematica nas séries iniciais. Para isto, tomamos como
objetivos aprofundar conhecimentos sobre a origem do método e como aplica-lo, bem como
discutir os principais aspectos do ensino da Matematica para as séries iniciais, quando
baseado nos principios do Método Montessoriano, enfatizando as caracteristicas dos recursos
utilizados e compreendendo a finalidade dos materiais didaticos matematicos desenvolvidos
nessa perspectiva, percebendo seus avangos. Desta forma, foi desenvolvida uma investigacdo
qualitativa do tipo bibliografica. Para tanto, os dados foram analisados a partir da
categorizacdo pré-estabelecida. A categoria principal foi Método Montesssoriano e
estendemos as subcategorias abordando o Método e os materiais; o perfil do professor; o
perfil do aluno (da crianga); o ambiente e avaliagdo. Podemos constatar que o Método
Montessoriano contribuiu para o ensino-aprendizagem da matematica na constru¢do do
conceito de numero, especificamente do zero, ordenacdo numeérica, as operagoes,
divisibilidade, composicdo e decomposicao, par e impar, medida de comprimento, perimetro,
area, superficie e volume. Além disso, para a formagdo humana do aluno, visto que tem como

lema a educacéo para a vida.
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1 INTRODUCAO

Vivemos em um pais no qual a Matematica é considerada por muitos como sendo um
‘bicho de sete cabecas’, assim, percebe-se que 0 ensino dessa disciplina apresenta uma grande
defasagem em relacdo a aprendizagem dos alunos. As causas mais comuns Sao as
metodologias tradicionais baseadas na memorizacao, fuga da realidade em que o aluno vive,
falta de incentivo ao desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo e autonomia dos
mesmos, 0 que muitas vezes contribui para o desinteresse dos alunos, cujo reflexo é notado no
ndo cumprimento das atividades, no mau rendimento nas avaliacfes, e no desanimo durante as
aulas.

Comumente vé-se alunos mencionarem que ndo gostam da Matematica, julgam ser
dificil e que ha muitas regras para decorar. Como consequéncia desse temor, verifica-se o alto
indice de reprovacdo na disciplina e um trauma que segue nas series subsequentes. Desta
maneira, faz-se necessario uma rebusca no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, uma vez que vivenciando o uso de ferramentas atraentes e
incentivadoras que agucam o prazer e a curiosidade na arte do aprender, faz com que a
Matematica possa ser interpretada como algo vivo e presente constantemente no dia-a-dia do
alunado.

Partindo do pressuposto que a crianca é curiosa e espontanea, podemos propor como
alternativa a essa matematica, o uso de materiais didaticos manipuléaveis, de forma que
primeiramente possa ver e tocar para entdo ir construindo os conceitos até chegar a abstragdes
futuras. Afinal, assim como para a sustentagcdo de um edificio é imprescindivel um excelente
alicerce, para o sucesso em matematica (nos aspectos cognitivo e afetivo) também é essencial
uma boa fundamentacgéo desde as séries iniciais, ou seja, a base.

Diante de minha atuacdo como professora de matematica das series iniciais (primeira
autora), percebo o quanto se valida o trabalho partindo do real, do manuseio de materiais
concretos, ficando evidente o interesse e consequentemente o aprendizado de forma
sistematica e satisfatoria para os alunos. No exercicio de minha profissdo fui instigada a
aprofundar o estudo sobre 0 Método Montessoriano. Infelizmente nem todos os professores
tem conhecimento de metodologias diferenciadas que possam auxiliar no exercicio de sua

profissdo, embora, muito ja se tem pesquisado e discutido sobre isso.
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Na graduacédo fui incentivada a investigar sobre este método, o que culminou com o
trabalho de concluséo do curso, orientado pela segunda autora. A pergunta norteadora foi:
quais as contribuicbes do método montessoriano para o ensino-aprendizagem da matematica
nas series iniciais, reconhecendo o quanto se valida o ensino da Matematica partindo do real,
do manuseio de materiais concretos? Objetivamos levantar e analisar os principais aspectos
do ensino da Matemaética para as séries iniciais, quando baseados nos principios do Método
Montessoriano, enfatizando as caracteristicas dos recursos utilizados e ainda, compreender a
finalidade dos materiais didaticos matematicos desenvolvidos nessa perspectiva, percebendo
Seus avangos.

Vale salientar que compreendemos método como sendo um conjunto de preceitos para
obter certo resultado. O Método Montessoriano foi desenvolvido pela doutora Maria
Montessori, que ao longo de sua vida dedicou-se ao estudo do desenvolvimento da crianca e,
criou um ambiente educacional com materiais pedagogicos manipulaveis e atraentes, de
forma a propiciar a crianca desenvolver suas habilidades de forma a alcangar seu potencial.

A caréncia de informacGes ou 0 ndo conhecimento mais especifico sobre o ensino de
Montessori leva a populacdo muitas vezes a criar um rétulo errbneo de suas contribuicdes
para o ensino da Matemaética. Reforcamos entdo a nossa intencdo, a partir de uma pesquisa
bibliogréafica, mostrar o desenvolvimento e as vantagens sobre o ensino de matematica a partir
do Método Montessoriano.

Para fundamentar nossa pesquisa embasamos em tedricos como Rosa Neto (1996),
Bo6zio (2004), Almeida (2005) e Rosas (2006). A partir destes, conhecemos um pouco a

biografia da educadora bem como seu método e materiais.

2 TRAJETO METODOLOGICO

Desenvolvemos uma investigagcdo qualitativa, pois neste tipo de trabalho o
pesquisador procura entender os fendmenos segundo a perspectiva dos objetos que foram
investigados e, a partir dai, situar sua interpretacdo sobre tais fendbmenos. De acordo com
Bogdan e Biklen (1994, p.16),

O termo investigacdo qualitativa agrupa diversas estratégias de investigacdo que
partilham de determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por
qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativos a pessoas,
locais e conversas, [...] As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de
investigar o fendmeno em toda sua complexidade e em contexto natural.
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Na abordagem qualitativa, utilizamos a pesquisa bibliogréafica, que segundo Gil
(1991), “é¢ uma pesquisa desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.” Além disso, a principal vantagem deste tipo de
pesquisa, ainda de acordo com este autor, € o fato de a mesma permitir ao pesquisador uma
cobertura de inimeros fendmenos muito mais ampla do que aquela que ele poderia pesquisar
diretamente.

Consideramos nossa pesquisa como bibliografica, uma vez que foram analisados
modulos do Curso Intensivo do Sistema Montessori de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, de Rosas (2006); CD Software de Treinamento e de Divulgacdo do Método
Montessori, de B6zio (2004) e o livro Montessori — Uma educacéo para a vida, de Maran
(1977). A selecdo do material para analise foi feita a partir do acervo que conseguimos reunir
com colegas, Laboratério de Educacdo Matematica (UESB), Bibliotecas Jorge Amado
(UESB) e Lélia de Melo Gouveia Veiga (Escola da Crianca Ativa/Colégio Matisse).

Para tanto, os dados foram analisados a partir de categorizacGes pré-estabelecidas, que
de acordo com Fiorentini e Lorenzato (2006) significa organizar informacdes de um dado
universo em categorias contendo caracteristicas comuns. Partimos do Método Montesssoriano
(nossa categoria principal) e estendemos as subcategorias abordando o Método e os materiais;
o perfil do professor; o perfil do aluno (da crianca); o ambiente e avaliacéo.

3 DISCUSSAO DOS DADOS

Como esse trabalho diz respeito ao Método Montessoriano, convém apresentar

inicialmente, uma breve biografia de Maria Montessori.

3.1 QUEM FOI MARIA MONTESSORI

Segundo Veloso (2003) Maria montessori nasceu em Chiaravalle em 31 de agosto de
1970, Provincia de Ancona. Era filha de Alessandro Montessori e de Renilde Stoppani.

Montessori se formou em medicina, fez carreira na psiquiatria e a partir deste contexto
iniciou um trabalho com criancas deficientes. Esse trabalho foi um marco a pedagogia, pois
mostrou que estas criancas podiam se estimuladas, responder com autonomia. Criou locais
para realizar um trabalho de desenvolvimento dessas, indo além do ensino.

De acordo com Rosas (2006, p.43), Montessori visitou 0s cinco continentes

expandindo sua experiéncia em palestras e orientacdes. Lancou ainda varios livros, que foram
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traduzidos em diversos idiomas, dentre eles podemos citar: A Importancia da Etnologia
Pedagdgica (1905), Pedagogia Cientifica (1909), Antropologia Cientifica e Antropologia
Pedagogica (1910), Psicoaritmética e Psicogeometria (1934), A Crianca (1941), Mente
Absorvente (1941), Formacdo do Homem (1945), Da infancia a adolescéncia (1948), A
educacéo e a paz (1949), Para educar o potencial humano (1970).

Voltando para a Italia, passou a se dedicar & formacdo de professores para a educagao
de criancas especiais. O que desenvolveu experienciou com criancas especiais e também do

ensino regular.

3.2 0 METODO E OS MATERIAIS

O Meétodo Montessoriano foi desenvolvido pela médica e educadora Maria
Montessori, na Italia em 1907, objetivando despertar, com o sistema e materiais didaticos, um
interesse espontaneo na crianga, obtendo uma concentracdo natural nas tarefas.

A originalidade do método estd no fato de as criancas ficarem livres para se
movimentarem pela sala de aula, utilizando os materiais em um ambiente propicio a auto-
educacdo. A manipulacdo desses materiais em seus aspectos multi-sensoriais é um fator
primordial para a aprendizagem da linguagem, matemaética, ciéncias e préatica de vida.

Bdzio (2004) justifica que a filosofia montessoriana deve ser reconhecida pela busca
de respostas para a educacdo e a vida da crianca, partindo das experiéncias da crianca e nao
das experiéncias dos adultos.

Apesar de alguns estudiosos chamarem a contribui¢do de Montessori ora de método,
ora de filosofia, Veloso (2003) vé essa contribui¢cdo como um sistema, definido por ele como

sendo:

Um sistema é definido pela relacdo de suas partes. Especificamente na Educacao
Montessoriana, ndo é a filosofia ou a metodologia tratadas individualmente que nos
dardo a possibilidade de entendé-la. Por constituirem-se em partes, sdo ordenadas
hierarquicamente; mesmo com fronteiras claras que protegem a funcdo de cada uma,
estdo a servico e em sintonia com o todo. [...] (VELOSO, 2003, p. 1).

Outra explicacéo para o que seja sistema é dada por Bueno (1962), conjunto de partes
coordenadas entre si; corpo de doutrina; conjunto de leis ou principios que regulam certa
ordem de fenémenos; método; e por método, ordem que se segue na investigacdo da verdade,
no estudo de uma ciéncia ou para alcancar um fim determinado; processo ou técnica de
ensino; modo de proceder. Neste trabalho assumimos, em conformidade com Veloso (2003),

que Montessori desenvolveu um método, resguardando as citacfes dos autores quando fazem
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menc¢do ao nome sistema. Justificamos essa nossa escolha porque pontuamos neste trabalho
um dos vérios aspectos dentro da grande complexidade que caracteriza a proposta
montessoriana.

O conceito de educacdo para Maria Montessori, segundo Boézio (2004) esta
relacionado com o conceito de crianga: um ser capaz de crescer por si mesmo com ajuda
adequada e oportuna; um ser diferente do adulto; um ser com necessidades proprias, original e
unico; um ser capaz de aprender naturalmente. Para ela a educacdo deve ser efetivada em
etapas gradativas, respeitando a fase de desenvolvimento da crianca.

Segundo Veloso (2003, p. 1), Montessori atribuiu alguns periodos de desenvolvimento

da crianca, definidos da seguinte forma:

1° Periodo - Do nascimento aos 6 anos:

A crianca realiza sua prdpria construcdo através da exploracdo e da absor¢do do
ambiente que a circunda. Sua inteligéncia labora em funcdo do "externo" e das
relacBes superficiais existentes entre os objetos e suas qualidades. E um periodo
essencialmente sensorial.

2° Periodo - Dos 6 aos 12 anos:

Nesta fase, 0 jovem é capaz de relacionar os fatos a luz da razdo, preocupando-se
com 0 "como" e com o "porqué" das coisas. E a entrada no mundo da abstragéo.

3° Periodo - Dos 12 aos 18 anos:

O mundo passa a interessa-lo sob um ponto de vista diferente: procura aquilo que
deve fazer, ou seja, desperta para o problema das causas e dos efeitos.

Cabe-nos observar positivamente que o Método Montessori se propde a trabalhar com
a crianca toda a sua personalidade e ndo somente as habilidades cientificas, mas também as
emocionas. Afinal, no mundo atual, ha cobrancas para um adulto ndo dotado apenas de
conhecimentos técnicos e cientificos, mas que esteja apto a enfrentar de modo estavel os
desafios de uma sociedade moderna.

Ao analisarmos a filosofia do Método em estudo, observamos o quéo ¢é significativa a
sua concepgéo de ensino na formagéo intelectual da crianca, principalmente na constituicdo
do seu conhecimento matematico, pois ao aluno é dado o direito de aprender. Para a médica

educadora, a Matematica é,

Uma ciéncia que de um modo geral tem como objetivo a medida e a propriedade das
grandezas. O estudo da Matematica é uma atividade psiquica, a0 mesmo tempo em
que constitui um estimulo para essa atividade. E, portanto, um meio de
desenvolvimento da mente e significa cultura de base.

[...] A matematica é antes de tudo um conjunto de idéias estruturadas que devem ser
descobertas pela crianca passo a passo incorporadas a sua bagagem cultural e
aplicadas na vida social interagindo de maneira propria num ambiente
potencialmente rico em estimulos, a crianca ird satisfazendo suas necessidades
estruturando-se psicoldgica e integralmente. (ROSAS, 2006, p.169).
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No método desenvolvido por Montessori ha apoio de materiais cujos objetos séo
simples, mas que chama atencdo visual e tatilmente. Foram desenvolvidos para contribuir
com a construcdo conceitual do sistema decimal e também para auxiliar na estruturacdo da
lingua. O material pode ser considerado ‘polivalente’, pois pode ser retomado em niveis e fins
diversos de ensino.

Como disse Rosa Neto (1996), a aprendizagem deve processar-se do concreto para o
abstrato. Toda atividade feita com material concreto pode ser repetida, de diversas formas,
gradativamente. E o primeiro processo de abstrago.

O material didatico desempenha papel de primeira importdncia nas classes
montessorianas. De acordo com Bézio (2004), através desses materiais é possivel atrair a
inteligéncia da crianca para coisas e fendbmenos, além disso, a apresentacdo do material pode
ser individual sem a necessidade de uma licdo verbal. Deve ser apresentado lentamente, com
clareza a fim de que a crianga possa sozinha, perceber 0 movimento e executa-lo corretamente
por todo tempo que queira. Os erros eventuais, provocados pela falta de experiéncia, em sua
grande maioria, devem ser corrigidos pela prépria crianca, exceto em situacGes de uso
indevido, desordenadamente. Nesse caso, o professor pode conduzir para que faca o uso
adequado.

Além disso, os materiais devem ser belos, cientificos e obedecer a uma gradacéo de
dificuldades. Rosas (2005 apud ALMEIDA, 2005, p. 47) reafirma que “O material
Montessoriano, que serve de instrumento para a educacdo, € apenas um elemento de ligacdo
entre a crianca e o curriculo. Porém, o objetivo ndo esta na matéria nem no curriculo, mas sim
na crianga como pessoa.”

Para 0 Método Montessori 0 material € um elemento que carrega uma proposta: a de
fazer reflexdo a partir do seu uso. A crianga tem que pensar para usa-lo, para conquista-lo.
Segundo Montessori “o material ¢ o mestre que ndo se cansa: objetivo e explicito, um revisor
que ndo traumatiza e sim encoraja porque tem por fun¢do o aprender e ndo o julgar.” (apud
ALMEIDA, 2005, p.169).

E interessante aqui observar que os materiais manipulaveis s&o um dos elementos
principais na perspectiva do Método Montessori, e nos apoiamos nesta concepgdo partindo do
pressuposto de que todos nds ja utilizamos, em algum momento, objetos para realizar alguma
operacdo. Quem de no6s nunca usou os dedos das maos para contar, ou graos de feijdo,
pedrinhas ou palitos de fosforo (materiais manipulaveis)? Provavelmente tivemos a

necessidade de ‘visualizar’ o que estavamos operando, isso tinha significado para nés.
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Compartilhando dessa mesma visdo e potencialidade do material didatico, podemos
citar os educadores como Régo e Régo (2006), que dentre outras caracteristicas, véem nos

Materiais Manipulaveis uma forte

potencialidade para auxiliar a aprendizagem de conhecimentos de naturezas diversas
(informag@es, conceitos, habilidades ou atitude), seu alcance e suas limitacBes e a
sua adequacdo a competéncia, levando-se em conta conhecimentos prévios, faixa
etéria, entre outros elementos. (REGO; REGO, 2006, p. 42).

Para Bezerra (1962), o uso de materiais auxilia professores e alunos a tornar as aulas
de matematica menos ‘macante’; elimina o medo que alguns tém por esta disciplina; e podem

motivar os alunos a interessarem-se por seu estudo. Régo e Régo (2006, p. 43) afirmam que,

o material concreto tem fundamental importancia, pois, a partir de sua utilizacéo
adequada os alunos ampliam sua concepgéo sobre o que é, como e para que aprender
matematica, vencendo 0s mitos e preconceitos negativos, favorecendo a
aprendizagem pela formac&o de idéias e modelos.

No entanto, Bezerra (1962) faz um alerta quanto ao material manipulavel, pois
acredita que esse recurso ndo substitui o papel do professor. Segundo o autor (1962, p. 9),
“[...] mesmo o material didatico mais abundante, aperfeicoado e bom, jamais suprird as
qualidades inatas de um verdadeiro educador”.

Em contrapartida ao uso de materiais manipulaveis no ensino da Matematica,
Fiorentini e Miorim (1990) argumentam que geralmente costuma-se justificar a importancia
desses elementos apenas pelo seu carater ‘motivador’ ou pelo fato de se ter ‘ouvido falar’ que
o0 ensino da Matematica tem de partir do concreto ou, ainda, porque através deles as aulas
ficam mais alegres e 0s alunos passam a gostar da matematica.

Um outro exemplo € apresentado por Carraher e Schliemann (1988 apud
FIORENTINI; MIORIM, 1990, p.179), ao afirmarem, com base em suas pesquisas, que “nao
precisamos de objetos na sala de aula, mas de situacoes em que a resolucdo de um problema
implique a utilizacdo dos principios l6gico-matematicos a serem ensinados”. Isto porque o
material, ainda por Carraher e Schliemann (1988 apud FIORENTINI; MIORIM, 1990, p.180),
“apesar de ser formado por objetos, pode ser considerado como um conjunto de objetos
‘abstratos’ porque esses objetos existem apenas na escola, para a finalidade de ensino, e ndo
tém qualquer conexdo com o mundo da crianga”. Ou seja, para estes pesquisadores, 0
concreto para a crianga nao significa necessariamente os materiais manipulativos, mas as

situacOes que a crianca tem de enfrentar socialmente.
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S&o inumeros os materiais que exploram conceitos matematicos desenvolvidos pela
educadora Montessori, como blocos macicos de madeira para encaixe de cilindros, blocos de
madeira agrupados em trés sistemas, encaixes geomeétricos, material das cores, algarismos em
lixa, blocos logicos, simbolico, semi-simbdlico, domind das operac@es, tabua valor de lugar,
torre rosa, etc, que permitem o reconhecimento das formas bésicas, o estabelecimento de
graduacdes e proporcBes, comparagdes, induzem a contar e calcular. Além desses, existem
outros que iremos apresentar: as barras com segmentos coloridos vermelho/azul, os fusos, o0s
tentos, o material dourado (que € a ferramenta mais conhecida e utilizada) e o semi-simbdlico.
Destacamos que 0s objetivos de cada um dos materiais foram assim apresentados de um modo

geral, ndo especificando a(s) série(s), pois isso ndo é nosso objetivo aqui neste artigo.

Figura 1 - Barras Vermelhas E Azuis

OBJETIVOS:

e Contribuir com o conceito de nimero
associando quantidade concreta a
simbolos

abstratos;

e Explorar mais especificamente 0s
nameros de 1 a 10;

e Ordenar, definir, precisar idéias
adquiridas sobre numeracao;

Fonte: Software de treinamento (BOZI0, 2004). ° Tfab_a'haf ordem crescente, decrescente
e medida de comprimento;

Iu& 2luls

CONTROLE DE ERRO: Visual (pelas cores) e pela barra 1 que é a medida de diferenca entre

uma e outra. A crianga deve constatar o erro ou ser conduzida a percebé-lo, sem que ele seja

indicado pelo professor.

Figura 2: Fusos

OBJETIVOS:

¢ Contar quantidades avulsas dentro do limite 10;

e Visdo Linear da seqiiéncia numérica;

e Introduzir o conceito do zero;

¢ Trabalhar ordem crescente e decrescente;

e Estabelecer que o numero também representa
quantidade de objetos avulsos.

Fonte: Software de treinamento (BOZIO, 2004).
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CONTROLE DO ERRO: O erro pode ser percebido pelo aluno e pelo professor no

brincar/explorar o material.

Figura 3: Tentos

OBJETIVOS:
e Verificar se a crianca sabe exatamente a ordem dos numerais de 1
a 9 e a quantidade;

e Ajudar a crian¢a na passagem a abstracgao;
e Fixar o conceito de Par e impar;
6 e Preparar para a compreensdo do conceito de divisibilidade;
3 e Trabalhar nimeros decimais (inteiros, décimos, centésimos e
..- %% milésimos).

Fonte: Software de treinamento (BOZI0, 2004).
CONTROLE DO ERRO: E dado pelo material, pois, quando a crianca erra, faltam ou sobram
tentos.

Figura 4: Material Dourado

OBIJETIVOS:

¢ Dar noc¢éo das quantidades um, dez, cem e mil;

¢ Representar quantidades diversas;

e Trabalhar as quatro operagdes (adicdo, multiplicagéo,
subtracéo e divisao)

e Dar nocéo de aresta, face, veértice, figura e sélido;

e Explorar perimetro, area, superficie e volume;

e Trabalhar nimeros decimais (décimos, centésimos,
milésimos).

Fonte: Software de treinamento (BOZIO, 2004).

CONTROLE DO ERRO: O erro pode ser percebido pelo professor ou aluno ao manipular o

material.

Figura 5: Visdo De Conjunto

OBJETIVOS:
e Identificar os numerais relativos as unidades, dezenas,

.":. s ; centenas e unidades de milhar;
1 e Familiarizar a crianga com as hierarquias e com as escritas

0 & dos numerais;

2\ Utili | ica do h4

L} o ilizar o zero como aquele que marca posi¢do, quando ha
- Y auséncia de quantidade naquela ordem;

Y
w e Compor e decompor n(imeros;
g5 BE ento o  Relacionar simbolos s quantidades e vice-versa.
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(BOZIO, 2004).

CONTROLE DO ERRO: E percebido pelo aluno e professor pela disposicdo das cores do

material.

3.3 O PERFIL DO PROFESSOR

Para Bozio (2004), o professor montessoriano é aquele que observa, estuda, indaga e
se deixa indagar, respeita, educa pelo exemplo, é sereno, tem controle de si e de seus
impulsos, prepara 0 ambiente tornando-o atraente e agradavel, para que a crianga possa
descobrir sua capacidade de promover o proprio crescimento; respeitar a si e aos outros, ao
mundo, procura desenvolver o gosto pela ordem e pela organizacéo e pelo siléncio. Assim, o
professor € na verdade um mediador que auxilia no desenvolvimento educacional, cultural e
social.

Maran (1977, p.52) aborda de forma favoravel ao perfil do professor montessoriano
descrito por Bézio (2004) quando diz que,

O professor é um organizador, um planejador e um avaliador. Ele deve possuir
recursos didatico-técnicos para que seu ‘produto’ seja recebido e aceito pela fonte (0
aluno) da melhor maneira possivel.

Uma preocupacao fundamental que o professor deve ter € com relagdo ao ambiente.
Cabe a ele criar um ambiente de empatia, onde o aluno se sinta bem, a vontade.

O professor montessoriano € um guia, um orientador. Deve ter uma formacao especial
(treinamento em Educacdo Montessoriana), uma vez que ndo trabalha ao mesmo tempo com
todos os alunos, em um mesmo grupo, de uma s vez, além de necessitar de um grande
dominio com os materiais no desenvolvimento do trabalho. Ele, além de ludico e criativo,
deve ter a capacidade de ser paciente, acreditar que a crianca revelara todas as suas
potencialidades, se Ihe forem oferecidos meios para isso.

Ao analisarmos o perfil do professor montessoriano, nos convém ressaltar para que se
desenvolva na crianga uma personalidade independente, equilibrada e responsavel, capaz de
interagir positivamente com o mundo que a circunda, as atitudes do professor devem estar
paralelas ao perfil apresentado pelo método montessoriano, pois este profissional deve
desempenhar um papel sem obstaculos na atividade da sala de aula, pois o aluno ¢ um
participante ativo no processo ensino-aprendizagem. Desta forma, favorece no ambiente
escolar a responsabilidade e o desenvolvimento da autodisciplina, ajudando-o a conquistar sua

independéncia e liberdade. E esta ultima, como sinbnimo de atividade, liberdade para ser e
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pertencer, para escolher, para instruir, para desenvolver-se, para responder as necessidades de

seu desenvolvimento. Liberdade para desenvolver o proprio controle.

3.4 O PERFIL DO ALUNO (CRIANGCA)

Segundo Almeida (2005, p.45) “a crianca montessoriana desenvolve um agugado
senso de observacéo e critica, com isso ela encara as coisas com mais naturalidade, questiona
quando ddvidas Ihe aparecem e opta com seguranca. E claro que também passa por fases
dificeis, mas por ndo ser reprimida exterioriza com naturalidade”.

De acordo com Maran (1977, p.31), para Montessori:

A crianga é capaz de aprender naturalmente

A crianga é diferente do adulto

A crianga é construtora do homem

A crianga impulsiona-se ao crescimento

A crianca aprende mexendo-se (a aprendizagem esté ligada ao movimento).
No Sistema Montessori a crian¢a é educadora de si mesma. Nele, a crianga aprende
a assumir o seu trabalho, aprende a se disciplinar e se organizar interiormente.

No Sistema Montessori a crianga escolhe seu trabalho e o executa a seu ritmo
préprio, sem a intervencéo desnecessaria do educador.

Segundo Montessori 0 espirito da crianca, se formaria mediante os estimulos externos
que precisam ser determinados. Assim, percebe-se que com o uso de materiais manipulaveis
para o ensino-aprendizagem da Matematica, torna-se mais visivel a Matematica propriamente
dita, para posteriormente haver a insercdo na abstracao.

A aprendizagem se da através da troca com o mediador, com 0s colegas e com 0
meio, pois o0 aluno é entendido e tratado como um ser critico, ou seja, que pensa, raciocina,
abstrai, sente, se emociona. Com essa perspectiva, desenvolve-se na crianga uma
personalidade independente, equilibrada e responsavel, capaz de interagir positivamente com
0 mundo em que esta inserida. Ressaltamos também, que nesse processo, 0 professor trata
cada aluno individualmente em cada contetdo e disciplina, assim, faz de acordo com suas

necessidades individuais.
3.50 AMBIENTE
Segundo Rosas (2006, p.53) “O ambiente, ponto principal do método, deve ser

favoravel a crianca. Maria Montessori achava que, 0 ambiente preparado proporcionava a

crianca condicdes de auto-educagdo”. Assim, toda infra-estrutura escolar deve estar acessivel
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para a crianga, como por exemplo, interruptores de luzes, maganetas das portas, estantes, pia,
dentre outras mobilias, proporcionais a sua altura. Além de um ambiente limpo, arejado,
ordenado, para que conduza a criangca a manter a ordem e respeitar o meio. A organizagédo do
ambiente é de responsabilidade tanto do professor quanto do aluno.

Ao analisarmos a idéia de ambiente do Método Montessoriano, percebemos que
mesmo num trabalho desenvolvido no século passado, Montessori j& tinha uma visdo de
formar criancas autbnomas, exigéncia fundamental na construcdo de um adulto que se encaixa
no perfil de uma sociedade moderna. Assim, a crianga conquista seu espaco sem depender
exclusivamente de um adulto.

Embora o Método seja pouco difundido, merece nossa atencdo o fato de que ja ha
escolas montessorianas publicas e que vém suprindo as dificuldades em adquirir os materiais

concretos através de producéo a partir de sucata e/ou materiais reciclaveis.

3.6. AVALIACAO

De acordo com Rosas (2006) a avaliacdo nas séries iniciais no Método Montessori é
processual e continua. O desempenho é apontado através de graficos ou registros, levando em
conta a auto-avaliagdo como fator primordial. Afirma ainda que,

Na verdade, no Método Montessori, ndo existe a divisdo em 4 Unidades, pois 0
conteddo é trabalhado e avaliado naturalmente, durante o desenrolar das aulas.
Porém, [...] a maioria das Escolas Montessorianas brasileiras, dividem o ano em 4
Unidades e adaptam a maneira de avaliar a filosofia de Montessori.
Entdo:
O que manteriamos da escola tradicional?
e Adivisdo do ano em 4 Unidades (o mais equitativas possiveis).
e  Os testes e as provas.
O que modificariamos:
e O critério de notas de testes e provas, a quantidade de testes e a formula
para obter a média da Unidade.
Como seria entdo?
e  ApoOs terminar a divisao das Unidades, seriam marcados (internamente) os
dias de provas e testes, assim como datas para apresentacdo dos trabalhos.
[...] (ROSAS, 2006, p.126).

Vale salientar que os trabalhos avaliativos podem, segundo Rosas (2006), ser
subdivididos em testes, pesquisas, experiéncias, apresentacdes, testes relampagos (avaliativas
sem se marcar data e conteidos), o que vem a desmistificar as provas, que sdo vistas muitas
vezes como algo que pune e/ou que se deve estudar para fazé-la.

Na verdade, entendemos como avaliagdo, tudo aquilo que vem a atribuir dados

qualitativos, independentemente de ser quantitativos ou ndo, assim a averiguacdo de
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rendimento (de medida de aprendizado) ndo exige ser necessariamente através de provas
escritas, agendadas para o aluno anteriormente, pois o estudo é continuo, dia-a-dia, na
desenvoltura, no desenvolvimento, no decorrer das atividades.

Entdo, embasados no que diz Rosas (2006, p.126): “A avaliagdo no Sistema
Montessori se baseia na observagdo ¢ acompanhamento diario dos alunos”, acreditamos numa
avaliacdo em que o aluno € avaliado sem a repressdo do professor, sem estimular a

competicdo entre 0s colegas e possiveis sentimentos de inferioridade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo desta pesquisa, que foi embasada em um estudo bibliografico,
buscamos coletar dados que nos permitissem investigar e analisar quais as contribui¢fes do
Método Montessoriano para 0 ensino-aprendizagem da matematica nas séries iniciais. Para
isto, tomamos como objetivos aprofundar conhecimentos sobre a origem do método e como
aplica-lo, bem como discutir os principais aspectos do ensino da Matematica para as series
iniciais, quando baseado nos principios do Meétodo Montessoriano, enfatizando as
caracteristicas dos recursos utilizados e compreender a finalidade dos materiais didaticos
matematicos desenvolvidos nessa perspectiva, percebendo seus avancos.

Desta forma, recorremos a autores que dessem respaldo teorico a esse trabalho quanto a
resolucdo do problema. Referenciamos-nos principalmente em Rosa Neto (1996), Boézio
(2004), Almeida (2005) e Rosas (2006). Assim sendo, verificamos que o Método
Montessoriano esta inspirado no humanismo integral, que demanda a formacdo dos seres
humanos como pessoas Unicas e plenamente capacitadas para atuar com liberdade,
inteligéncia e dignidade. Este fato se confirma quando Montessori apresenta em sua proposta
de ensino que a crianga € um ser Unico e que € capaz de aprender fazendo.

O Método Montessoriano, é considerado como uma educacdo para a vida, e suas
contribuicdes sdo relevantes em diversos pontos, pois ajuda o desenvolvimento natural do ser
humano, estimula a crianga a formar seu carater e manifestar sua personalidade, brindando-
Ihe com seguranca e respeito, favorece no aluno a responsabilidade e o desenvolvimento da
autodisciplina, ajudando-o para que conquiste sua independéncia e liberdade, desenvolve na
crianca a capacidade de participacdo para que seja aceito, guia a crianga na sua formacao
espiritual e intelectual, reconhece que a crianga constroi a si mesma.

Resgatando nossa questdo inicial em que procuramos investigar quais as contribuicoes

do Método Montessoriano para 0 ensino-aprendizagem da matematica nas séries iniciais,
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reconhecendo o quanto se valida o ensino da Matemaética partindo do real, do manuseio de

mater
1)

2)

3)

4)

5)

lais concretos, podemos destacar em cada subcategoria:
Métodos e Materiais: as criangcas partem de suas experiéncias e ndo das que o
professor propde, elas utilizam o ambiente da sala e os materiais conforme seus
interesses e necessidades, uma vez que a manipulacdo de materiais multi-sensoriais
sdo primordiais para aprender matematica, ciéncias e linguagem. E importante
destacar que a proposta do método é desenvolver a totalidade da personalidade da
crianca e ndo somente suas capacidades intelectuais. A aprendizagem ndo ocorre de
forma mecénica, mas compreendendo, reelaborando o conhecimento, superando uma
visdo ingénua, fragmentada e parcial da realidade. A crianga ao manipular o material e
com a observacdo do professor, fazendo intervencGes, proporciona a crianca rever o
erro cometido.
Perfil do professor: é antes de tudo um observador, que indaga e se deixa indagar; é
mediador; procurar desenvolver o gosto pela ordem e pela organizagdo, a
responsabilidade e a autodisciplina, ajudando a crianca a conquistar sua
independéncia, liberdade e consequentemente a autonomia.
Perfil do aluno (crianga): desenvolve um agucgado senso de observagdo e critica, se
posiciona frente as situacfes com mais naturalidade, questiona quando davidas Ihe
aparecem e opta com seguranca. Personalidade independente, equilibrada e com
responsabilidades.
Ambiente: toda infra-estrutura escolar deve estar acessivel para a crianga, como por
exemplo, interruptores de luzes, macganetas das portas, estantes, pia, dentre outras
mobilias, proporcionais a sua altura.
Avaliacdo: esta é feita pelo professor que observa e acompanha diariamente os alunos,
averiguando o desempenho destes; ndo exige ser necessariamente através de provas
escritas, agendadas para o aluno anteriormente, pois o estudo e 0 processo avaliativo
sdo continuos, dia-a-dia. Vale ressaltar que a crianca também se auto-avalia, 0 que €
extremamente importante para o seu desenvolvimento.

Podemos ainda registrar que algumas contribui¢cGes para o ensino-aprendizagem da

matematica nas séries iniciais, a partir dos materiais apresentados nesse trabalho (barras

vermelhas e azuis, fusos, tentos, material dourado e viséo de conjunto) dizem respeito a:

e Construcdo do conceito de nimero: associar quantidade concreta a simbolos abstratos;

explorar ordenacéo; introduzir o conceito de zero; empreender o conceito de par ou
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impar; compor e decompor numeros naturais e decimais; trabalhar com as quatro

operacdes; preparar para a compreensao do conceito de divisibilidade.

e Geometria: trabalhar com nogdes de ponto, aresta, face, vértice; explora também

perimetro, area, superficie e volume.

e Sistema de medida: de comprimento, estabelecer comparagdes entre as pecas.

Desta forma, pensamos com este estudo ter contribuido para compreensao das
dificuldades sentidas pelos professores ao tentarem integrar idéias inovadoras sobre o ensino e
a aprendizagem da Matemadtica, no intuito de contribuir com o desenvolvimento do
pensamento matematico dos alunos. Afinal, além de conteudos o Método pretende formar
para a vida, ¢ essa a filosofia. Além disso, sabemos que este método ainda € pouquissimo
divulgado nos cursos de formacao inicial, especificamente nos cursos de Licenciatura em

Matematica e Pedagogia.

MONTESSORIAN METHOD:

contributions to the mathematics teaching -learning in the early grades.

ABSTRACT?

In this paper, we propose to investigate the contributions of montessorian method for
mathematics teaching-learning in the early grades. For this, we took as objective to deepen
knowledge about the origin of the method and how to apply it, as well as discussing the main
aspects of mathematics teaching for the early grades, based on the Montessori’s principles,
emphasizing the characteristics of the used resources and understanding the purpose of
mathematical didactic materials developed in this perspective, observing their advances. This
way, it was developed a qualitative investigation of literature type. Therefore, the data were
analyzed from the pre-established categorization. The main category was montessorian
method and it was extended to subcategory approaching The Method and materials, the
teacher’s profile, the student’s profile (the child’s), the environment and evaluation. We could
note that the montessorian method contributed to the mathematics teaching- learning in the
construction of the number concept, specifically of zero, numerical ordering, operations,
divisibility, composition and decomposition, even and odd, measure length, perimeter, area,
surface and volume. In addition it has the student human training, since education has it as

motto for life.

? Revis#o realizada por Kénya Karoline Ribeiro Sodré (CRLE — Revista Eventos Pedagdgicos).
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