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ENSINO CRITICO COMO PROPOSTA PARA A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE INGLES

Lediane Manfé de Souza”
RESUMO

Partindo da elaboracdo e implementacdo de um curso de formacdo continuada para
professores de inglés, neste artigo, farei uma reflexdo sobre os percursos percorridos desde
seu inicio, passando pelos anseios, expectativas e desafios encontrados pelo caminho. No
texto também explicitarei os objetivos do curso, que é orientado pelo ensino critico de lingua
inglesa, bem como, as contribuicbes do letramento critico neste processo de formacédo
continuada, cuja proposta de trabalho baseia-se no principio da colaboracéo critica e reflexiva
na construcdo de planos de trabalho que contemplem solucBes pedagdgicas locais

sintonizadas com o contexto atual da globalizacéo.
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1 INTRODUCAO

A formagdo continuada é uma necessidade da profissdo docente e um direito garantido
por Lei!, porém, o que se tem visto é que a maioria das acdes de formacéo continuada
procuram contemplar professores de areas diferentes ao mesmo tempo, o que por um lado é
valido devido a caracteristica multi e interdisciplinar da educacdo, mas que, se tomado como
unico modelo de formacdo, pode acarretar a abstratizagdo e homogenizacdo (GATTI, 1996)
desses profissionais. No caso especifico do professor de lingua inglesa, as oportunidades para
0 desenvolvimento profissional séo, historicamente, raras e insuficientes. Na tentativa de

amenizar tal caréncia, agdes recentes foram implementadas pelo Ministério da Educacdo, que

“ Mestranda em Estudos da Linguagem pela Universidade Federal do Mato Grosso. Professora da Escola
Estadual 13 de Maio de Sorriso — MT.

L A Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996) artigo 67, inciso V, determina que “os sistemas de ensino
promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educacao, assegurando Ihes [...] periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho”.



nos ultimos trés anos tém investido na formacdo do professor de lingua inglesa de escolas
pUblicas através de programas de intercambio? com universidades americanas e britanicas a
fim de melhorar o desempenho desses professores e, consequentemente, o ensino de inglés na
educacdo basica.

Diante da necessidade de agdes que atendam as demandas locais de formacgédo de
professores de lingua inglesa, este estudo integra o projeto “Universidade, escola e
comunidade: teorizando e redesenhando praticas pedagOgicas para novos letramentos no
ensino critico de linguas estrangeiras™ (ASSIS-PETERSON, 2011), cuja proposta “preocupa-
se em desenvolver um trabalho de colaboragdo mdtua entre universidade, escola e comunidade,
em que pesquisadores, alunos da graduacdo e da pos-graduacdo, professores de inglés de
escolas publicas, pais e alunos busquem compreender o letramento em inglés comprometido
com os modos culturais de ver, descrever e explicar, dai a importancia do envolvimento entre
comunidade, escola e universidade” (ASSIS-PETERSON, 2011). Trata-se de uma pesquisa
colaborativa na qual a participacdo de professores da escola publica torna-se “imprescindivel
para que esses possam atuar como protagonistas e interrogar sua area de atuagdo”, [...]
partindo do principio de que “a construcdo e atuacdo de um professor-pesquisador critico-
reflexivo pode levéa-lo a criar suas proprias redes de auxilio entre si e os colegas para que
juntos possam usufruir dos recursos culturais da comunidade”. (ASSIS-PETERSON, 2011).

A sociedade vé& na universidade uma possibilidade de trocar experiéncias e tecer
dialogos produtivos que agreguem conhecimentos e resultem em beneficios para todos 0s
envolvidos. Neste ano de 2013, a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
representada pela Profa. Dra. Ana AntOnia de Assis-Peterson, atendeu ao pedido da Secretaria
Municipal de Educacédo da cidade de Sorriso, situada ao norte do estado de Mato Grosso, que
demonstrou interesse em ofertar um curso de formacdo continuada aos professores de inglés
da rede publica daguele municipio. Recentemente, eu havia ingressado no programa de
mestrado em Estudos de Linguagem da mesma instituicdo com o intuito de pesquisar a
respeito da formacdo continuada de professores de inglés, tendo como orientadora a Profa.
Ana Anténia. O fato de ser professora da rede estadual de educacéo de Sorriso e mestranda da

UFMT facilitou a integracdo entre as necessidades locais e os propésitos da universidade num

2 ELCP (English Language Certificate Program — University of Oregon); PDPI (Programa de Desenvolvimento
Profissional para professores de Inglés); Programa Ensino de Inglés como lingua estrangeira —Universidade de
Londres.

% Projeto coordenado por Ana Antonia de Assis-Peterson vinculado a linha de pesquisa “Paradigmas do Ensino
de Linguas”do programa de mestrado em Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) e parte integrante do Projeto Nacional “Formagao de professores nas teorias dos novos letramentos e
multiletramentos: o ensino critico de linguas estrangeiras na escola”, coordenado por Walkyria Monte Mor e
Lynn Mario Trindade Menezes de Souza, vinculado a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Departamento de Letras Modernas /USP, sendo a UFMT um dos nicleos parceiros.
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curso de extensdo que recebeu o nome de Formacéo continuada de professores de inglés:
ensino critico, no qual atuo como formadora sob a coordenacdo da Profa. Ana Antbnia, além
de ser meu campo de pesquisa e de outra mestranda da UFMT, a Profa. Lyssa Goncalves.

O curso é voltado para a formacdo continuada de professores de inglés da escola
publica, com o proposito de estreitar os lacos de estudo entre a educacdo bésica e a
universidade, por meio de um projeto que investigue o conhecimento predominante nas
praticas sociais e pedagdgicas locais referentes ao ensino da lingua inglesa na escola publica.
Tomando como base as necessidades locais, o projeto prevé a colaboracao critica e reflexiva
na reconstrucdo de planos de trabalho que contemplem solucBes pedagdgicas locais e
sintonizadas com o contexto atual da globalizacdo e os novos paradigmas de ciéncia, saber e
cultura. Esta proposta parte do principio de que, ao final do curso, os professores terdo maior
autonomia para empreenderem acdes educativas em prol do desenvolvimento da educacgédo

basica na sua regido.

2 CONTEXTUALIZANDO...

A formacdo continuada estd organizada em modulos tematicos que ocorrem
quinzenalmente na sala de reunifes da Secretaria de Educacdo de Sorriso, nas modalidades
presencial (80h) e a distancia (20h) através de atividades como jornais, narrativas, e-mail,
foruns no laboratdrio virtual ANVILL* ao longo do ano letivo de 2013, de modo a integrar o
desenvolvimento linguistico-discursivo ao trabalho pedagogico.

Atualmente, o curso conta com a participacdo de 14 professores da rede publica que
trabalham em escolas municipais e estaduais. 15 professores iniciaram o curso, mas uma das
professoras precisou interrompé-lo devido a sua aprovacdo no mestrado profissional ofertado
pela Unemat. Um dos diferenciais desta formacdo continuada é o cuidado tanto da Secretaria
Municipal Educacdo de Sorriso, quanto da equipe executora da UFMT, de que o curso
acontecesse durante a hora-atividade do professor, no quadro de sua carga horaria semanal,
que a formacdo continuada acontecesse como ela deve ser, sem sobrecarregar os profissionais.
Para que isso fosse possivel, os coordenadores das escolas ndo mediram esforcos para que
todos os professores de inglés tivessem suas horas-atividade na sexta-feira, foi um trabalho

em conjunto com as escolas e a Secretaria Municipal de Educagdo de Sorriso que permitiu

* ANVILL (A National Virtual Language Lab) trata-se de um laboratério virtual para o ensino de linguas
disponibilizado gratuitamente pela Universidade do Oregon no endereco eletronico http://anvill.uoregon.edu/
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que nossos encontros fossem realizados dentro da carga horaria dos professores, uma acao
pontual em prol da melhoria da educag&o basica do municipio de Sorriso.

3 UM ESPACO PARA OUVIR OS PROFESSORES

Antes de falar da elaboracdo e implementagédo da proposta do curso de formacéo
continuada, considero relevante falar sobre o que entendo, hoje, por formacdo continuada.
Diferentemente do que muitos pensam, e que admito ter tido como modelo antes de estudar
sobre o assunto, o trabalho de formacéo continuada ndo se resume a metodologia, a troca de
materiais ou a acgfes paliativas, que apenas maquiam a realidade. Para inicio de conversa,
considero necessario diferenciar formacéo continuada de cursos de capacitacdo. De maneira
geral, a capacitacdo profissional parece limitar a acdo do professor a aprender atividades
pensadas por outrem, sem preocupar-se diretamente com o processo, tendo como foco o
produto final. Comungo da ideia contida na Carta de Principios do Nucleo de Assessoria
Pedagégica da Universidade Federal do Parana (NAP-UFPR)® na qual a capacitagdo é
caracterizada por ter “um carater temporario, paliativo e pressupde somente o preenchimento
de lacunas ou ainda de atualizacdo de conhecimentos profissionais, sem maiores vinculos com
quem a oferece”. (JORDAO; MARTINEZ; HALU, 2011, p. 07)

Ja a formacdo pode ser entendida como um processo continuo e colaborativo que
privilegia a construcdo e legitimacdo dos conhecimentos dos participantes, incentivando o
trabalho conjunto e reflexivo com objetivos estabelecidos a partir de questdes educacionais
advindas das necessidades de seus contextos de ensino, da realidade de suas salas de aula.
Nesse processo, almeja-se que o professor tenha maior autonomia, “em contraposi¢do a
modelos que tém o professor como alguém que implementa técnicas de ensino, o profissional
reflexivo é visto como alguém que constroi e reconstrdi conhecimento sobre a préatica a partir
de questionamentos” (GIMENEZ; ARRUDA; LUVUZARI, 2004, p.01). Esse processo de
formacdo também é esclarecido na carta de principios do NAP-UFPR como uma atuacdo que
“pensa nos professores integralmente, como seres humanos em constante processo de
formacgdo de subjetividades (tanto suas proprias quanto de seus alunos) [...] 7. (JORDAO;
MARTINEZ; HALU, 2011, p. 07).

Essa foi uma das ideias essenciais na elaboracdo da proposta do curso, pensar nos
professores de forma integral. Desde o primeiro encontro com a profa. Dra. Ana Antdnia de

Assis-Peterson (UFMT), coordenadora do projeto de extensdo e minha orientadora de

® Trechos da Carta de Principios do NAP-UFPR citados em JORDAO; MARTINEZ; HALU, 2011
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mestrado, ficou definido que as questbes de ordem linguistica ndo poderiam ser a Unica
preocupacédo. O curso precisaria criar oportunidades para que os professores pudessem refletir
criticamente sobre suas praticas docentes, com 0 objetivo de construir novas préaticas locais e,
legitimar no grupo, saberes linguisticos e pedagogicos. J& nos primeiros encontros, agi de
modo que os professores compreendessem que eu ndo estava ali para ensinar inglés para eles,
todos traziamos conhecimentos a serem partilhados, entéo, aquela ndo seria uma aula na qual
eu era a professora e eles os alunos. O curso também néo se resumiria a uma exposicao de
metodologias que eu, como formadora, traria como solu¢Ges milagrosas para as aulas de
inglés, os professores ndo seriam meros coadjuvantes no processo, mas atuariam como
protagonistas e autores do que ali almejavamos construir. O desafio seria mostrar a
importancia da autonomia dos professores por meio da reflexdo critica, o que permitiria
mudangas em suas praticas pedagogicas a partir de sua propria transformacao, ou seja, para
que o professor possa ser transformador, antes de tudo ele precisa ser critico, reflexivo.

Em nossos encontros de planejamento, outra preocupacdo compartilhada pela Profa.
Ana Antbnia e por mim, era a de que o curso fosse um espaco para ouvir os professores e
considerar os conhecimentos trazidos por eles sem hierarquizar saberes, ja que todos sao
validos e podem contribuir com a proposta colaborativa do curso, que pudessem trazer
experiéncias para serem compartilhadas, discutidas, repensadas pelo grupo, que trouxessem
de seus contextos de ensino desafios para compor o programa do curso, legitimando, assim,
seu carater colaborativo. Na formacédo de professores, o trabalho em colaboracdo permite a
criacdo de redes de conhecimentos, ninguém é o dono absoluto da verdade, todos os
participantes trazem em suas histdrias de vida e de profissdo, saberes importantes e que
podem resultar em ensinamentos para o grupo de professores em formagéo.

O curso também foi pensado de modo a conjugar os conhecimentos praticos dos
professores e saberes tedricos necessarios para o trabalho docente. Um dos maiores desafios
do curso de formacdo € trabalhar a relacdo dialética entre teoria e préatica, isso pressupde
valorizar o conhecimento pratico dos participantes e ndo descarta-lo em favor de uma teoria.
O que acontece, em muitos encontros de formagdo continuada de professores, é que a teoria,
tomada como verdade inquestionavel e ponto de partida para o trabalho docente, acaba se
tornando um bla-bla-bla, um nonsense para a sala de aula.

Cox e Assis-Peterson (2001, p.28-29) lembram que “na relagdo entre pesquisadores e
professores, o habitual tem sido as vozes dos professores subordinarem-se as vozes dos
pesquisadores”, chamando atencdo para o fosso existente entre o que pensam os experts sobre

a sala de aula e sobre o que realmente acontece por 4, por isso, a intencdo do curso é partir do
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gue sabem os professores e através de leituras, planejamento e discussao, ajuda-los a enfrentar
os desafios de suas salas de aula.

4 ENSINO CRITICO COMO PROPOSTA PARA AS AULAS DE INGLES

Diante do atual contexto mundial, da emergéncia das tecnologias digitais, de novas
formas de construcdo de saberes, e, como resultado, de um novo perfil de aprendiz, a
formacéo docente precisa ser reconfigurada para essa nova realidade social a fim de que possa
atender as demandas desse tempo com novas necessidades. Duboc e Ferraz (2011, p.19)
afirmam que o inglés “assume novos papéis para além de sua fungdo comunicativa, sendo
agora repensado como ferramenta critica e participativa”. Os mesmos autores ainda trazem
guestionamentos importantes, que podem servir de reflexdo para aqueles que trabalham com
formagao de professores: “como podemos redesenhar nossos contextos de formagao docente,
seja a formacdo inicial ou a continuada, de maneira que a formacdo do professor de inglés
possa melhor responder as atuais demandas?” (DUBOC; FERRAZ, 2011, p.19).

Pensando nesses questionamentos e na necessidade de discutir e reafirmar o valor
educacional da disciplina de lingua inglesa, por vezes rotulada como acritica e mera
repetidora das palavras do outro, o curso de formacgéo continuada traz como proposta o ensino
critico também nas aulas de inglés. Ndo é de hoje que os documentos oficiais (PCNs; OCEM,;
OCMT) trazem em suas orientacdes a urgéncia de que as aulas de lingua estrangeira sejam um
espaco de reflex@o sobre questdes sociais, um ensino que permita que o aluno participe mais
criticamente da sociedade, como cidaddo pleno, “levando em conta as necessidades do local
onde essa lingua é ensinada, ressaltando que o objetivo maior do ensino de inglés no mundo
globalizado é criar oportunidades para o aprendiz participar da globalizacdo de maneira
emancipada.”(JORGE, 2009, p.164, grifo da autora).

Diante desta necessidade, os professores de inglés tém um papel essencial, ndo mais
como expositores, preocupados em garantir que os cadernos estejam cheios de vocabulario e
que a gramatica esteja na ponta da lingua, Rajagopalan (2011, p.60) lembra que “o professor
[de linguas] deve assumir seu papel de educador e ndo de mero ‘ensinador’ de linguas” para
que que seus alunos pensem e tenham voz também em lingua inglesa. Isso torna-se possivel
se tomarmos a educacao linguistica, que priviligia o letramento como principio fundamental

nas aulas de inglés, for tomada como base. Conforme Garcez (2008, p.54),

No limite, quando falo aqui de educacéo lingliistica em Lingua Estrangeira a servigo
do letramento, proponho que o ensino de Lingua Estrangeira esteja a servico de
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garantir condicbes para que os aprendizes-educandos tenham elementos para
manterem-se atentos aos limites que os seus recursos linguisticos podem impor a sua
atuacdo, isto é, para que ndo déem as costas ao mundo que acontece na diversidade
e, mais particularmente, na lingua que é objeto dos encontros, nas aulas de Lingua
Estrangeira.

Segundo o mesmo autor, as questdes norteadoras da educagdo linguistica sdao: “Quem
sou eu nesse mundo? Quais sdo os limites do meu mundo? Quais sdo as minhas comunidades
de atuacdo? Onde esté essa lingua? De quem € essa lingua? Para que serve essa lingua? O que
¢ que essa lingua tem a ver comigo?” (GARCEZ, 2008, p. 52). Para que questdes do mundo
facam parte das aulas de inglés, a habilidade critica precisa ser elemento fundamental no
processo de ensino-aprendizagem. Porém, para que um ensino mais critico chegue as salas de
aula, os professores precisam compreender e integrar-se a proposta. As teorias de letramento
critico e dos novos letramentos vém sendo difundidas através de cursos de formacéo
continuada em varias regides do pais, propondo “a expansdo da perspectiva educacional que
permitiria a reconstrugdo do conhecimento local-global, do conhecimento relacional, e n&o de
um relativismo, e da reflexdo critica sobre questdes como heterogeneidade, diversidade,
saberes, inclusdo/exclusdo, metodologias, novos materiais, novas midias e tecnologias, novas
epistemologias e critica”. (MONTE-MOR; MENEZES DE SOUZA, 2009).

Em Mato Grosso, 0 curso Formagdo continuada de professores de inglés: ensino
critico foi elaborado seguindo as orientacGes do Projeto Nacional ‘Formagdo de professores
nas teorias dos novos letramentos e multiletramentos: o ensino critico de linguas estrangeiras
na escola’, coordenado pelos professores da Universidade de Sao Paulo (USP) Walkyria
Monte Mér e Lynn Mario Trindade Menezes de Souza, mas € flexivel, os encontros sdo
delineados em consonancia com as necessidades locais, percebidas nas sessoes reflexivas, ou
guando sdo requisitadas diretamente pelo grupo. Seguindo a perspectiva critica do ensino de
linguas, o objetivo é que os professores possam participar colaborativamente na elaboracéo de
préticas pedagdgicas, utilizando-as posteriormente em suas aulas, refletindo sobre suas acoes

e sobre os resultados das mesmas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo refletir sobre o processo de elaboracdo e
implementacdo de um curso de formagdo continuada de professores de inglés, bem como,
mostrar os desafios e questionamentos que foram surgindo no decorrer do processo em que
também me vi aprendendo a ser formadora e venho aprendendo com o grupo de professores a

refletir sobre minha atuagdo. Meus estudos no mestrado, a orientacdo da profa. Ana Antonia,
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as indagagdes dos demais professores da pds-graduacdo, mostraram-me que as certezas sdo
questionaveis, e me fizeram refletir, profundamente, sobre meu papel como formadora e,
consequentemente, sobre o que significa formar professores. Tomando emprestadas as
palavras de Jordao; Martinez; Halu (2011), venho me perguntando se “professores sao
formados? Formatados? Desformatados”? Hoje vejo que formar professores ¢ algo mais
complexo do que ter todas as respostas e que requer o aprendizado do momento certo para
intervir, permitindo que o dialogo colaborativo flua e traga mais do que respostas.

Neste percurso de formacdo continuada o aprendizado é muatuo, desde o inicio, é
visivel o engajamento do grupo de professores com a proposta do curso, mostrando
disposicdo em repensar e reinventar suas praticas de sala de aula. A ideia central do curso é
ampliar as possibilidades de atuacdo dos professores, visando um ensino de lingua inglesa
mais critico. Para além das questdes linguisticas, ter como orientacdo o letramento critico é
lidar com a lingua como discurso, imerso nas praticas sociais. O desejo € que os professores
tenham autonomia para transformar em acgBes as problematicas levantadas, discutidas e

analisadas colaborativamente pelo grupo.

CRITICAL TEACHING AS PROPOSAL FOR CONTINUING EDUCATION OF
ENGLISH TEACHERS

ABSTRACT?

Starting from the development and implementation of a continuing education course
for English teachers, in this paper, I’ll reflect about the paths made since its beginning,
passing through the yearnings, expectations and challenges faced along the way. In the text
I’ll also explain the goals of the course which are guided by the critical teaching of English, as
well as the contributions of critical literacy in this process of continuing education, which is
based on the principle of critical and reflexive collaboration in the reconstruction of work
plans which contemplate local pedagogical solutions tuned to the current context of

globalization.

Keywords: Critical education. Continuing education. English teachers.
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