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RESUMO

Este trabalho aborda o tema relagdo professor-aluno, relacionando sua influéncia e
suas implicagdes no processo de aprendizagem. Foram realizadas observagdes em uma sala de
aula do 5° ano do ensino fundamental na Escola Municipal de Educagdo Bésica Maria
Aparecida Amaro de Souza, em Sinop, no Estado de Mato Grosso. Esta pesquisa teve como
objetivo observar e descrever a interacdo professor-aluno no processo de Ensino-
Aprendizagem usando como principais teéricos Paulo Freire e Mario Osorio Marques.
Concluiu-se que o processo de ensino-aprendizagem precisa avangar para possibilitar o

educando se emancipar como um sujeito autobnomo.
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1 INTRODUCAO

Desde tenra idade, o aprendiz participa do processo de ensino-aprendizagem. Através
da livre expressdo, pois ela tende a imitar aqueles que a rodeiam. A relacao que se da entre
professor-aluno poderd ir aumentando seu conhecimento, e autonomia enquanto ser histdrico.

Partindo do pressuposto de que a relagdo entre professor e aluno pode e deve
intensificar a interagdo entre o aprendiz e o aprendizado, teremos o favorecimento do
processo educativo e a formagao dos individuos. O trabalho do educador torna-se essencial

para que ambos falem a mesma linguagem, auxiliando na aprendizagem do aprendiz.
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A relagdo professor-aluno merece destaque na discussdo sobre a garantia do sucesso
ou do fracasso dos alunos na escola. Frequentemente, ouve-se dos professores que a relagao
entre mestre e discipulo ¢ essencial para o bom desempenho das aulas, nesse sentido o
objetivo desta pesquisa foi verificar como se d4 a relagdo professor-aluno e como suas
implicagdes poderdo influenciar no processo de ensino-aprendizagem. Para que haja na
educacdo aprendizagem significativa e prazerosa, ¢ preciso que o aluno e o professor sejam
aliados.

Nosso objetivo gira em torno de uma educacdo em que o educando realiza as
atividades propostas com interesse e motivagdo e nao simplesmente reproduzir a alienagao,
coercdo, exclusdo e opressdo. Nesse sentido ¢ necessario que o educador compreenda o
processo de aprendizagem e os fatores que nele interferem, mas, sobretudo, que percebam

seus alunos respeitando suas peculiaridades e limitagdes.

2 METODOLOGIAS: sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa teve como objetivo observar e descrever a interagdao professor-aluno no
processo de Ensino-Aprendizagem. Foram realizadas observagdes em uma sala de aula do 5°
ano do ensino fundamental na Escola Municipal de Educacdo Basica Maria Aparecida Amaro
de Souza situada na cidade de Sinop, no Estado de Mato Grosso (MT). Os sujeitos foram
quatro professores do 5° Ano do ensino fundamental e os alunos que aceitaram participar

dessa mesma classe.

2.2 0S METODOS USADOS NA PESQUISA

Para a realizagdo deste estudo ndo nos servimos apenas de um tnico método. A seguir,
traremos algumas defini¢des sobre os que utilizamos. Nos servimos da abordagem
metodoldgica da pesquisa qualitativa, que d4 ao pesquisador a possibilidade de uso de
questionarios entrevistas e observagao para uma maior interacdo com objeto de estudo.

Segundo Trivinos (1987, p.131) “Na pesquisa qualitativa, de forma muito geral,
segue-se a mesma rota ao realizar uma investigagdo. Isto ¢, existe uma escolha de um assunto
ou problema, uma coleta e analise das informacdes.”.

Na coleta de dados nos servimos da pesquisa bibliografica que, de acordo com Cruz
(2010, p. 69) “[...] pode-se afirmar que a pesquisa bibliografica visa ao conhecimento e a

analise das principais teorias relacionadas a um tema e ¢ parte indispensavel de qualquer tipo
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de pesquisa [...]”, assegura que “[...] procura explicar um problema a partir de referéncias
teoricas publicadas em artigos, livros, dissertacdes e teses.” (Idem, p. 74).

Diante disso, a pesquisa bibliografica ja vem sendo feita desde o 3° semestre.

A coleta de dados foi elaborada através de observagdes, “[...] € usado na pesquisa
qualitativa quando se deseja colocar em relevo a existéncia, a possibilidade de existéncia, de
algum ou alguns tracos especificos do fendmeno que se estuda, buscando a verificacdo de
hipoteses.” (TRIVINOS, 1987, p. 153).

Foram feitas entrevistas semiestruturadas. Por permitir flexibilidade ao entrevistador,

assim possibilitando ao entrevistado que tenha mais espontaneidade em suas respostas.

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferece amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem
as respostas do informante. (TRIVINOS, 1987, p. 146).

3.3 ANALISE DE DADOS

Analisamos qual o método pedagogico predominante no ensino fundamental, se € o
tradicional ou o libertador. Com isso podemos entender como acontece a interagdo entre
alunos e professores dentro do cotidiano escolar.

Entende-se que o que predomina ainda ¢ a cultura do siléncio o curriculo padrao. Lida-
se com a motivacdo como se esta fosse externa ao ato de estudar. As provas, a disciplina, os
castigos, as recompensas, a promessa de emprego no futuro sdo considerados os motores da
motivagdo, alienados do ato de aprender aqui e agora.

As escolas se transformam facilmente em espaco para venda de conhecimento o que
corresponde a ideologia capitalista. “E o que ¢é pior, as relagdes de sala de aula provocam
alienacdo e silencio” (SHOR; FREIRE, 1986, p. 15) entende-se que o professor por estar
acostumado se sentir detentor do conhecimento se desinteressa de libertar os educandos com
medo de ser tachado como irresponsavel. No entanto, a sala de aula ¢ um lugar em que
deveriamos pensar criticamente sobre as forcas que interferem em nosso pensamento critico,
assim sendo, as salas de aulas libertadoras iluminam as condi¢gdes em que nos encontramos
para ajudar-nos a superar essas condi¢des. Entretanto o que vemos ¢ o oposto: a escola nao
tem contato com a populagao principalmente quando se fala de favelas e periferias com isso
os alunos se dispersam se sentindo inferiorizados. Neste sentido Freire (2001, p.36) afirma

que:
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Mulheres ¢ homens, seres historico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de
valorar de intervir, de escolher de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos seres
éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo é a condicdo, entre nds para ser.
Nao ¢ possivel pensar o ser humano longe sequer da ética, quanto mais fora.

A finalidade desta escola, que ndo tem espaco ou lugar para o diferente ¢ formar uma
minoria privilegiada que acabara por planejar o que os outros que foram excluidos ser no
contexto historico e acabaram cumprindo as ordens e os planos feitos pelos alunos do “poder
e do saber”. Freire (1986 p. 23) afirma que “nao ¢ a educacdo que modela a sociedade, mas ao
contrario a sociedade que modela a educagdo segundo o interesse dos que detém o poder” e
que seria ingénuo demais pedir a classe dirigente no poder que pusesse em pratica um tipo de
educagao que pode atuar contra ela.

A ideologia dominante estd dentro de nds e também controla a sociedade fora de nds.
Se essa dominagdo interna e externa fosse completa definitivamente nunca poderiamos pensar
na transformacao social.

A transformagdo ¢ possivel porque a consciéncia ndo ¢ espelho da realidade, simples
reflexos, mas ¢ reflexiva e refletora da realidade. Freire (1986) afirma que a ideologia
dominante esta inserida em nos até porque mesmo o dominado hipervaloriza o dominador em
detrimento dele proprio. “O mundo ndo ¢ feito de certezas. Mesmo que fosse, jamais
saberiamos se algo era realmente certo. O mundo ¢ feito da tensdo entre certo e o incerto”
(FREIRE, 1986, p. 39). Com essa afirmacdo, Freire deixa explicito que ndo podemos ter
certeza de nenhum resultado muito menos de estigmatizar que o aluno ndo sabe, nao
apreende, ndo muda.

Freire (1986, p. 77) ainda diz que. “A questdo dos métodos esta diretamente vinculada
a capacidade criativa e inventiva dos educadores politicos a criatividade exige evidentemente
correr riscos” entende-se que em todas as inovagdes existem riscos € que para iSso ¢ preciso
ter criatividade e coragem.

Percebe-se que, embora o capitalismo dificulte o trabalho do educador e do educando,
¢ possivel romper com a logica do mercado e com isso ajudar o educando a se libertar da
opressao imposta pelo sistema.

Em se tratando de desenvolver uma relacdo dialdgica no processo educativo, €
necessario exercer nao apenas o conhecimento tedrico, como também ¢ preciso ndo perder o
foco no projeto libertador no intuito de uma sociedade pensante, critica, politizada e com
muito didlogo. Para que com isso tenhamos uma cultura de modificagdo do modo de produgao

dominante.
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Nao gostaria de ser homem ou de ser mulher se a impossibilidade de mudar o
mundo fosse algo tdo 6bvio quanto é dbvio que os sabados precedem os domingos.
Nao gostaria de ser mulher ou homem se a impossibilidade de mudar o mundo fosse
verdade objetiva que puramente se constatasse € em torno de que nada se pudesse
discutir. (FREIRE, 2000, p. 20).

Para que isso aconteca sdao necessarios educadores que nao tenham medo de ousar, um
sistema educacional que ndo trabalhe em funcdo de formar para o mercado que s6 quer
‘méquinas’ para usar como bem entender.

No processo de ensino e aprendizagem surgem duvidas e incertezas geradas por
diversos condicionamentos que vao desde a falta de formacgdo geral do profissional da
educagdo até a inércia do Estado.

Foi possivel constata que ha uma busca pelo aprendizado de todos, no entanto, o que
foi observado apesar de confirmar sim esta preocupagdo com o a formagao continuada € que o
Estado e sistema ainda caminham em passos lentos prejudicando diretamente o educador na

formacgao de qualidade Neste sentido Marques (1995, p.11) afirma que:

Em especial ndo pode haver educagdo escolar de qualidade entendidas como agao
proposital lucida, enquanto ndo nos entendermos os educadores sobre o que se
constitui em aprendizagem valida, por que e como aprendem os alunos, sob quais
motivagdes internas e estimulos externos, e a que nivel de organizacdo na escola e
na sala de aula; e enquanto ndo estabelecemos consenso sobre o compromisso
solidario de uma atuacdo docente, conscia de suas intransferiveis responsabilidade,
de seus requisitos e das competéncias demandadas.

Infelizmente o que fica implicito no modelo de educagdo observado e que a educacio
¢ simplesmente voltada para o mundo do trabalho sem levar em consideragao os interesses e

as peculiaridades do aprendiz.

Do ponto de vista, porém, dos interesses dominantes, ¢ fundamental defender uma
pratica educativa neutra, que se contente com o puro ensino, se ¢ que isto existe, ou
com a pura transmissdo asséptica de contetdos, como se fosse possivel, por
exemplo, falar da “inchacdo” dos centros urbanos brasileiros sem discutir a reforma
agraria e a oposicdo a ela feita pelas forgas retrégradas do pais. Como se fosse
possivel ensinar ndo importa o qué, lavando as maos, indiferentemente, diante do
quadro de miséria e de aflicdo a que se acha submetida a maioria de nossa
populagdo. (FREIRE, 2001, p. 49).

Para promover a aprendizagem significativa do sujeito, precisamos acreditar na causa
fundamental de transformacgao social, no entanto o que foi observado nas observacdes e que
isso ndo ocorre ou ndo ocorreu em nenhuma das aulas observadas neste sentido Marques

(1995, p. 112) ancora nossos objetivos quando afirma que:
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A afetividade, o respeito mutuo e professores bem preparados ja é a paixdo pelo
homem que faz o educador. Apesar das desigualdades e anglstias auténtico
professor acredita no homem que esta no aluno e busca conferir-lhe o imenso
privilegia de acreditar em si. Curriculos, programas, matérias, e materiais do ensino,
e técnicas: tudo o mais sdo apenas pretextos para a densidade da relacdo que se
estabelece entre homens que se respeitam e admiram. Constituem-se a docéncia e a
aprendizagem no relacionamento pedagoégico da palavra da acdo e da acdo da
palavra, pelas quais os sujeitos se fazem singularizados em sua genericidade
humana.

Todos nods gostamos quando algo que dedicamos seja bem explicado para nos orientar
neste sentido “a perspectiva do mundo da vida ndo pode ignorar a perspectiva do sistema, que
transcende os interesses € motivagdo de atores individuais envolvidos em situagdes concretas”
(MARQUES, 1995, p. 27).

Com estas afirmagdes entendemos que € possivel minar o sistema preestabelecido
visto que o professor embora ndo tenha autonomia ilimitada pode e deve ser o mediador da
aprendizagem do aprendiz para tanto precisa ter visdo e conhecer seus educandos
reconhecendo os no processo € dando voz a este no sentido de saber suas limitagdes anseios e
frustragdes para com isso possibilitar um desfecho em que o discipulo entenda e caminhe nas

direcdes contrarias da opressao e do capital.

A educagdo tem sentido porque o mundo ndo é, necessariamente, isto ou aquilo,
porque os seres humanos sdo tdo projetos quanto podem ter projetos para o mundo.
A educagio tem sentido porque mulheres ¢ homens aprenderam que é aprendendo
que se fazem e se refazem, porque mulheres ¢ homens se puderam assumir como
seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber
melhor o que ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educacdo tem sentido
porque, para serem, mulheres e homens precisam estar sendo. Se mulheres € homens
simplesmente fossem ndo haveria porque falar em educagdo. (FREIRE, 2000, p. 20).

Assim para os professores, e todos os envolvidos na pratica pedagdgica, devem agir
com comprometimento, buscando um ensino de aprendizagem que ajuste as capacidades
cognitivas dos alunos, o desenvolvimento do espirito critico capaz de favorecer a criatividade.
A compreensao do limite e alcance 16gico das explicacdes.

Infelizmente o sistema educacional brasileiro estd a servico do capital para o mercado
de trabalho em detrimento da emancipag¢do e autonomia do sujeito. E o que ¢ pior, para
muitos, a autonomia ¢ o bem estar consistem num bom emprego e num bom salario, o que
geraria a satisfagdo humana plena.

Mais do que de propor novas teorias, mesmo que a partir das praticas mais recentes,
necessitamos que os educadores retomem nossa reflexdo desde um nivel anterior as praticas e

as teorias. (MARQUES, 1995, p.11).
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Percebemos que falta ao professor dinamica, estratégia e, o mais importante relagao
dialégica com seu aprendiz, porque se assim fosse o professor saberia que os educandos nao
gostam de ter somente o livro didatico para ancorar os seu aprendizado significativo. Neste

objetivo Freire (1997, p. 19) afirma que;

O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da necessariamente através da
retificagdo que o aprendiz lhe faga de erros cometidos. O aprendizado do ensinante
ao ensinar se verifica na medida em que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posigdes; em
que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos ¢ os diferentes caminhos e
veredas que ela os faz percorrer.

Ficou claro nas observagdes e entrevistas que os professores precisam e devem
perceber seus aprendizes para que a educacdo na seja um fazer a servigo do capital uma vez
que percebe se que em suas praticas priorizam o nao pensar critico, porque nao foi percebido
e nenhum momento a liberdade de expressao do educando na contra mao de uma educagao
emancipatoria

Se assim continuar sendo o profissional da educagdo ficard sempre refém do capital e
desenvolvera um trabalho pesado no sentido de estar sempre descontente com algo. Ou € o
salario que ndo estd a contento ou € a sala que ndo presta, ou ainda, os pais que ndo ajudam
seus filhos a avangar no conhecimento significativo.

Faz-se necessario reconhecer que escola ¢ um espago de construgdo de varios tipos de
conhecimento e interagao, € que o sistema governamental deve ter uma politica diferenciada
em relacdo a dogmas, para que esta se torne eficiente, favorecendo um ensino de qualidade.

A legislagdo ¢ bem clara ao definir a Educacdo Basica sem objetivos de promogao,
visando o desenvolvimento integral da crianca.

O sistema de ensino apresenta sempre novas rupturas dentro das quais parece que o
verdadeiro sujeito da aprendizagem desaparece. O sujeito € também, as vezes, reduzido sob o
pretexto da necessidade de desenvolver as capacidades latentes de cidaddao. Também
compreendemos que no mundo a educacdo preenche uma funcdo ideoldgica e serve a
interesses de classe.

A aprendizagem ao longo da vida justifica-se como direito da pessoa € como

necessidade da profissao, mas nao como obriga¢do ou constrangimento.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Com base nas observacdes ¢ entrevistas e ancorado nos teodricos tomados como
referéncia para nossas analises, podemos afirmar que o sistema educativo formal vigente
precisa, impreterivelmente, inovar e transformar no sentido de aceitar o aprendiz e mediar-lhe
um bom conhecimento cientifico para facilitar a relagdo entre professor e aluno. Neste sentido

queremos;

Que o dizer do professor ndo se transforma em um “tenho dito”, mas que seja para o
aluno uma abertura a novas possibilidades, a novas maneiras de enxergar e entender
o mundo. Que o avaliar de seu aluno, abra lhe novos horizontes, fazendo-o entender
o porqué de seus erros e acertos dentro dos limites de suas possibilidades (SANTOS
2006, p.61)

Se assim continuar sendo a sala de aula acabaré por se tornar, ndo um espaco de busca
incessante pelo conhecimento, e sim uma sala de aula vulgar igualmente a que Marques

(1995, p. 112) descreve:

A sala de aula vulgar e inexpressiva, sem uma identidade em que se perceba a
identidade dos alunos e professores que dela fazem espaco de aprendizagem na
mediagdo da docéncia, revela um ensino pobre e uma aprendizagem amorfa. Os
lugares habitados configuram-se aos habitos de vida, pensamento e agcdo dos que os
habitam. Igualmente, torna se pobre a sala de aula que ndo tem memoria, isto €, que
registra seu processo: os temas tratados, as atividades desenvolvidas, as atividades
desenvolvidas, as discussoes e sistematizagdes.

Para finalizar sabemos que a educacao vem avangando em passos lentos e se assim for
jamais alcangaréa o objetivo maior que ¢ transformar o sujeito em um ser pensante emancipado
e com autonomia para reconhecer e exercer seu direito de ir e vir sem grandes, opressao do

capital. Neste sentido Freire (2000, p.36) afirma que:

Tenho o direito de ter raiva, de manifesta-la, de t€-la como motivagdo para minha
briga tal qual tenho o direito de amar, de expressar meu amor ao mundo, de té-lo
como motivagdo de minha briga porque, historico, vivo a Historia como tempo de
possibilidade nao de determinagdo. Se a realidade fosse assim porque estivesse dito
que assim teria de ser ndo haveria sequer por que ter raiva. Meu direito a raiva
pressupde que, na experiéncia historica da qual participo, o amanha néo ¢ algo “pré-
dado”, mas um desafio, um problema. A minha raiva, minha justa ira, se funda na
minha revolta em face da negagdo do direito de “ser mais” inscrito na natureza dos
seres humanos. Ndo posso, por isso, cruzar os bragos fatalistamente diante da
miséria, esvaziando, desta maneira, minha responsabilidade no discurso cinico e
“morno”, que fala da impossibilidade de mudar porque a realidade ¢ mesmo assim.
O discurso da acomodacdo ou de sua defesa, o discurso da exaltacdo do siléncio
imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o discurso do elogio da
adaptagdo tomada como fado ou sina ¢ um discurso negador da humanizagio de cuja
responsabilidade ndo podemos nos eximir. A adaptacdo a situacdes negadoras da
humanizagdo s6 pode ser aceita como conseqiiéncia da experiéncia dominadora, ou
como exercicio de resisténcia, como tatica na luta politica.
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Ancorado nas reflexdes supracitadas concluimos que superar ou minar o sistema
preestabelecido e vigente ¢ dificil mas ¢ possivel com educadores engajado e preparados para
luta continua, que ¢ a educacdo além de ser um campo do saber cientifico, se revela um
campo de batalha, batalha esta contra os poderes sem igual do capital a opressao e miséria da
elite dominante, que arrasta muitos para a sarjeta da sociedade, com o simples objetivo de

fazer deste nada mais que escravo da forca sem igual do mercado.

RELATIONSHIP TEACHER-STUDENT AND THEIR IMPLICATIONS IN THE
PROCESS OF THE TEACHING-LEARNING

ABSTRACT!

This work approach the topic relationship teacher-student, relating its influence and its
implications in the process of learning. Were accomplished observations in a classroom of the
5t year of Elementary Teaching in the School Municipal of Basic Education Maria Aparecida
Amaro de Souza, in Sinop, in the State of Mato Grosso. This research had how objective
observe and describe the interaction teacher-student in the process teaching-learning using
how main theoreticians Paulo Freire and Mério Osoério Marques. Conclued-if what the
process of teaching-learning needs to advance for enable the student if emancipate how an

autonomous subject.
Keywords: Education. Relationship teacher-student. Paulo Freire.
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