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RESUMO

Este artigo é parte de uma pesquisa que teve como objetivo compreender a politica
publica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a fim de verifica-la nas praticas dos
professores de Matematica da Escola pesquisada. Foi realizada uma pesquisa de cunho
qualitativo através da aplicacdo de questiondrio a seis professores. Como principais
resultados, percebe-se que o ensino de matematica na EJA necessita de reformulacfes das
mais diversas, a comecar pelo Projeto Politico Pedagdgico, no qual ndo ha metodologias

diferenciadas para o curriculo de Matematica direcionado para este publico.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

1 INTRODUCAO

A busca de melhoria na qualidade dos trabalhos docentes, almejada pelos préprios,
desencadeia vérias preocupacfes quanto ao seu desempenho profissional. Na ultima década
do século XXI cresceu 0 numero de pesquisas que se preocupam com 0 ensino de matematica
em modalidades diferenciadas, como é o caso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Algumas pesquisas tém se preocupado com o docente nestas modalidades, visto que, se
deparam com realidades para as quais ndo foram preparados em sua formagéao inicial como

professores de Matematica.
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A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) requer que os professores
busquem diferenciados meios de ensinar para que os alunos possam aprender de maneira mais
significativa possivel, ou seja, de forma a criar condicGes para que fagcam uma relacéo entre o
contetdo aprendido na escola com sua realidade social.

Realizamos a pesquisa na Escola Estadual Frei Ambrdsio, que, por oferecer EJA é
uma instituicdo muito procurada por estudantes que desejam voltar a estudar. A grande
procura também justifica-se pela escola estar situada na periferia do municipio de Caceres,
Estado de Mato Grosso e oferecer a modalidade no periodo noturno.

Pela relevante procura por parte da populacdo cacerense, pelo ensino ofertado pela
escola em questdo e a busca constante por parte dos professores de melhorias na oferta do
ensino de Matematica na Escola Estadual Frei Ambrésio nos interrogamos: Como € articulada
a proposta do ensino de matematica na EJA enquanto documentos e acdo? Como 0s
professores de Matemaética avaliam o ensino da disciplina nesta modalidade de ensino?

Frente a essas indagagcdes foram realizadas andlises com o intuito de
compreendermos como € articulada a proposta do ensino de matematica na EJA enquanto
documentos legais da politica nacional e estadual, assim como em seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). A partir disso focalizamos as praticas pedagdgicas dos docentes de
Matemaética na EJA para entender como avaliam o ensino nesta modalidade.

Neste artigo apresentamos parte dos resultados da pesquisa realizada e estruturamos
0 mesmo da seguinte forma: primeiramente, sob o titulo: A pesquisa na Escola Estadual
Frei Ambrosio: caminhos metodoldgicos e tedricos percorridos, mostramos 0 surgimento
do problema e os constantes questionamentos acerca do ensino-aprendizagem da Matematica
na EJA; as indagacBes e a insatisfacbes por metodologias de Ensino de Matematica
ultrapassadas, o que direciona a uma reflexdo sobre esses problemas conceituais. Também
fazemos referéncia a formacdo inicial dos professores de Matemaética que, por vezes, ndo
oferece preparo suficiente para que 0s mesmos estejam aptos a trabalhar nas diferentes
modalidades de ensino.

Em segundo lugar, sob o titulo: A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA): aspectos
histdricos, legais em ambito Nacional, Estadual e Escolar, fazemos uma sintese historica
da criacdo e uma descricdo da modalidade de ensino EJA. Nesta parte do trabalho sdo
apresentados os documentos legais que garantem regulamentacao e organizacao curricular dos
cursos de EJA e que devem orientar os trabalhos realizados nas instituicdes que ofertam tal
modalidade, sendo eles: o Parecer N° 11/2000-CNE/CEB; a LDBEN N° 9394/96; a Resolucdo
N° 180/2000; a Resolucdo Normativa N° 005/2011 — CEE/MT; a Constituicdo Federal de
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1988; as Orientagdes Curriculares do Estado de Mato Grosso e, ainda, o proprio PPP da
Escola Estadual Frei Ambrosio.

O artigo segue e em seu terceiro titulo: O Ensino de Matematica, A Formacao de
Professores e a EJA: seus parametros, orientacdes e acdes € ressaltada a importancia
defendida nas Orientagdes Curriculares de Mato Grosso do ensino de Matematica em todas as
modalidades e se prop6e que o método mais adequado para o EJA seja o da Modelagem
Matematica. Sobre a formacdo dos professores atuantes na EJA retrata-se a necessidade de
busca de formacdo adequada ao publico, pois, na formacéao inicial académica dos mesmos
foram deixadas lacunas permissiveis e que cabe a esses profissionais serem conhecedores
dessa clientela jovem e adulta.

Na quarta e Ultima parte deste artigo sdo apresentadas as discussdes dos
questionarios realizados com os professores de Matematica da escola e os resultados das
andlises realizadas a fim de proporcionar um diagnéstico de como se procede o ensino de
matematica na EJA na perspectiva dos professores de matematica da escola pesquisada. Para
isso, perguntamos aos docentes sobre a sua formacdo para atuar nesta modalidade de ensino,

bem como suas experiéncias. Posteriormente, apresentamos as consideracdes finais.

2 A PESQUISA NA ESCOLA ESTADUAL FREI AMBROSIO: caminhos

metodoldgicos e tedricos percorridos

A pesquisa surgiu a partir da pratica docente de uma das autoras deste artigo,
desenvolvida como professora de matematica na Escola Estadual Frei Ambrésio com a
modalidade EJA. Nela, observamos que a Formacdo académica inicial que desenvolvemos
ndo nos proporcionou bases tedricas e metodoldgicas para ministrar aulas para turmas téo
heterogéneas, como € o caso das salas da modalidade EJA.

No curriculo da nossa formacéo inicial como professoras de Matematica ndo foram
contempladas discussfes sobre as diferentes modalidades de ensino ou de educagdo. Assim
sendo, tivemos a necessidade de buscar metodologias de ensino que abrangessem tal
modalidade de educacdo de forma solitaria e na formacdo continuada ap6s a conclusdo da
inicial.

Com a nossa pratica docente em EJA constatamos que 0 Ensino de Matematica ndo é
homogéneo, como muitas vezes é apresentado pela Universidade. Bem pelo contrario, ao nos
depararmos com a realidade escolar é exigido dos profissionais da educacdo métodos

diferenciados para suprir as dificuldades dos discentes. Diante desses fatos, a pesquisa foi
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direcionada para identificar as praticas docentes cotidianas de um grupo de professores de
Matemaética na EJA da Escola Estadual Frei Ambrosio, em Céceres - Mato Grosso.

Nela abordou-se o ensino de Matematica na EJA, na perspectiva da pesquisa
qualitativa interpretativa, em duas etapas: na primeira realizamos uma pesquisa bibliografica e
documental, na qual fez-se uma analise de como era articulada a proposta do ensino de
matematica na EJA, com a interpretacdo do PPP da Escola Estadual Frei Ambrosio e de
alguns documentos referentes ao ensino da modalidade, em ambito nacional como as
Diretrizes e, em ambito estadual, como as Orienta¢des Curriculares do Estado de Mato Grosso
(OC’s/MT). Também buscamos resultados de pesquisas de estudiosos dessa area.

Como parte da segunda etapa, aplicamos um questionario aos 06 (seis) professores
de matematica da referida escola, apesar de nem todos estarem diretamente com turmas da
EJA, por pertencerem a escola, poderiam receber alunos provenientes dessa modalidade a
qualquer momento do ano letivo.

O questionario elaborado para a pesquisa e aplicado aos professores foi composto de
12 perguntas distribuidas em trés eixos, sendo eles: 1. Formacéo, 2. Experiéncia Profissional e
académica na Modalidade de Ensino EJA e 3. Conhecimentos Legais sobre o Ensino de

Matematica na EJA.

3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): aspectos historicos e legais

Segundo o Sistema de Ensino do Estado de Mato Grosso, a EJA é uma modalidade
de ensino publico criada pelos 6rgdos de Educacdo Nacionais, nascida das mobilizaces
populares e que oferece Educacdo Basica e gratuita a Jovens e Adultos que, por algum
motivo, ndo puderam concluir sua formacdao basica inicial na idade regulamentada.

Historicamente, a alfabetizacdo de adultos teve inicio desde o periodo do Brasil
Colbnia, porém, mais voltada as questdes religiosas que educacionais. J& no inicio do século
XX, inicia-se um processo lento de valorizacdo da educacdo de adultos com vista no
progresso do pais e no aumento da base de votos, sendo isso percebido ja em 1879.

Nos seus primérdios, essa modalidade de ensino era oferecida apenas com
correspondéncia ao ensino primario e somente a partir dos anos 60, passagem do século XX
para o XXI, é que se estendeu ao curso ginasial.

Nos dias atuais, conforme o Parecer N° 11/2000 CNE/CEB (BRASIL, 2000) a

Educagdo de Jovens e Adultos é considerada uma modalidade de Educagdo Bésica e um
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direito do cidaddo, afastando-se da ideia de compensacdo e assumindo a de reparacdo e
equidade, 0 que representa uma conquista e avanco.

A EJA é hoje regulamentada nacionalmente pela lei maior da Educacdo Nacional, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN N°. 9394/96), que prevé, de
maneira ampla, que a educacédo de jovens e adultos destina-se aqueles que nao tiveram acesso
(ou continuidade) aos estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade adequada, e deve ser
gratuita com propostas pedagogicas que atentem as caracteristicas, interesses, condi¢cdes de
vida e de trabalho do pablico a que se destina (BRASIL, 1996). Quanto ao tempo de estudo
na EJA fica o que se prescreve na LDBEN que dispde nos seus artigos 10 e 11, que 0s
Estados e Municipios se incumbam de baixar normas complementares para seus respectivos
sistemas e que estes devem definir a estrutura e a duracdo dos cursos de EJA, conforme
estabelece também o artigo 6°, da Resolugdo N° 1/2000 - CNE/CEB, desde que sejam
respeitadas as diretrizes curriculares nacionais.

As OrientagOes Curriculares do Estado de Mato Grosso, para a modalidade de EJA,
norteiam as propostas da mesma, fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, na LDBEN
N° 9394/96 e, também, nos demais pareceres ja citados. De acordo com a Constituicdo
Federal (CF) de 1988 (art. 149) a Educacdo foi declarada como um direito de todos,
imprescindivel para o exercicio da cidadania, deve ser ministrada primeiramente pela familia
e, posteriormente, pelos poderes publicos.

A fim de esclarecer aspectos da LDBEN, temos ainda o Parecer N° 11/2000 que fixa
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Ele traz
questdes referentes a EJA, que podem ndo estar plenamente esclarecidas na LDBEN, como o
direito e a gratuidade dessa modalidade de educacdo, principalmente na etapa de Ensino
Fundamental; a alteracdo da denominacdo de Ensino Supletivo, pelo fato de passar o
entendimento de ensino compensatdrio, que ndo é o que se propbe. Ainda neste parecer,
destaca-se a mudanca da idade minima para o ingresso na EJA, que antes era de 14 anos para
0 Ensino Fundamental, passa a ser de 15 anos e, a que era de 17 anos para o Ensino Médio, é
alterada para 18 anos completos.

Para promover uma organizagdo que atenda as necessidades dos Jovens e Adultos do
Estado de Mato Grosso e seguir o que demanda a legislacdo nacional através do Conselho
Estadual de Educacdo de Mato Grosso (CEE), foram fixadas normas para a oferta da
Educagdo na modalidade EJA por meio das resolucdes anteriormente ja citadas. Nessas
resolucdes foram estabelecidas normas como as de definigdes sobre nomenclaturas utilizadas

na modalidade, como segmentos que indicam partes do Ensino Fundamental: 1° Segmento,
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gue corresponde aos anos iniciais e 0 2° segmento, que corresponde aos anos finais. Também
se esclarecem as fungdes da EJA.

Apresentou-se na Resolugdo N° 005/2011 uma nova estruturagdo dos cursos de EJA
para 0 ano de 2012. A partir das novas regras estabelecidas foram enviadas regras para as
escolas e, nestas, as etapas de Ensino Médio e Ensino Fundamental passaram a ter duracéo de
2 anos para cada segmento, sendo o Fundamental composto por | e Il segmentos e séo
exigidas a frequéncia minima de 75% em cada ano dos segmentos, com apuracdo anual.
Também, nestas Regras de Organizacdo Pedagogica (ROP’s), seguiram orientacGes para a
adequacdo dos alunos que estavam estudando, no ano de 2011, na estrutura da Resolugdo N°
180/2000. E garantida na legislacio estadual a oferta da modalidade com cursos & distancia,
na forma de exames que ficam sob a responsabilidade da Secretaria de Estado de Educacéo
(SEDUC/MT) e, ainda, a oferta dos cursos integrados a educacéo profissional técnica.

Quanto & EJA na Escola Estadual Frei Ambrdsio, a estrutura curricular disposta no
PPP de 2009 estd em conformidade a Resolugdo N° 180/2000 vigente no periodo, tendo como
procedimentos de avaliacdo: caderno de campo, autoavaliacdo, mapa conceitual, portfélio,
observacao, entrevista, prova, discussdo coletiva e conselho de classe, aulas de campo,
dramatizacBes, trabalhos em grupos e/ou individual, producdo de textos, parddias,
participacdo em projetos, entre outros. Esses séo finalizados em forma de relatdrio descritivo
semestral e conceito final. A avaliacdo final dos educandos do Ensino Fundamental é
realizada mediante relatorio descritivo ao final de cada semestre e no Ensino Médio da-se
através de notas ao final de cada bimestre.

Na escola a modalidade de EJA é ofertada no periodo noturno e atende apenas ao
Ensino Fundamental, os alunos que terminam esse nivel de ensino na EJA e optam por
continuar o Ensino Médio na escola no mesmo periodo sdo inseridos na proxima etapa,
porém, na modalidade de ensino regular.

A proposta curricular da escola, com relagéo aos objetivos, vem de encontro com as
propostas atuais das OC’S/MT, no que tange ao conhecimento das necessidades dos
educandos e, a partir disso, possibilitar a oferta de um ensino de qualidade que se respeite e
utilize o conhecimento prévio destes estudantes, permitindo a articulagdo dos saberes
escolares com os saberes do cotidiano.

Na Escola Estadual Frei Ambrdsio a questdo do pouco espaco fisico se apresenta
como um empecilho para a oferta de turmas para todas as modalidades de ensino e em todos
os periodos. Os alunos da EJA apresentam varias dificuldades que os impedem de retornar a

escola e, dentre elas, a que € mais perceptivel aos professores é:
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(01) Professora A: [...] a propria Matematica, que segundo eles (os alunos), € muito dificil e

ndo conseguem aprender.

Eles salientam que:

(02) Professora C: [...] geralmente os alunos colocam para si a responsabilidade pelo
insucesso na matéria. Pois, normalmente, as turmas encerram o ano com o nimero minimo de

alunos exigido.

E por questdes como essas, de evasdo dos estudantes da EJA e das dificuldades no
ensino da Matematica relatadas pelos professores, que se da a importancia desta pesquisa.

No PPP da Escola Estadual Frei Ambrésio observamos, quanto ao curriculo proposto
para a EJA, que ele ndo apresenta uma proposta compativel com a modalidade e publico.
Percebemos ainda que ele necessita de embasamento tedrico préprio e adequado, além de
orientacdes aos docentes quanto a legislacdo, a fim de esclarecer a funcionalidade da
modalidade e ressaltar a importancia dos mesmos elaborarem propostas de ensino que sejam

préprias aqueles estudantes.

4 O ENSINO DE MATEMATICA, A FORMACAO DE PROFESSORES E A EJA: seus

parametros, orientagdes e acoes

Propomos neste capitulo uma reflexdo sobre a importancia do ensino da Matematica
para os estudantes da EJA e sobre o trabalho dos docentes nesta modalidade.

Primeiramente, vejamos a definicdo, segundo o Dicionario Aurélio, da atividade de
ensinar: “Ensinar: 1. Ministrar o ensino de; lecionar. 2. Transmitir conhecimentos a. Ensino:
1. Transmissdo de conhecimentos. 2. Os métodos empregados no ensino”. (DICIONARIO DE
LINGUA PORTUGUESA AURELIO, 2009, p. 352). Nessas definicdes é possivel notar as
limitacOes de tratamento do ato de ensinar, que passa pela acdo do professor de transmitir
conhecimentos para 0s estudantes que supostamente ndo os sabem, demonstrando a
uniformidade da acdo e ndo leva em consideracdo as particularidades das préaticas e sujeitos.
Reconhecemos que para refletimos sobre a ato de Ensinar o dicionario ndo é a melhor fonte
para tal, porém, o escolhemos por representar objetivamente a definicdo dada pelos

professores quando solicitamos o conceito de Ensino e da acdo de Ensinar, que 0s mesmos
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compreendem como transmissao e os consideram da mesma forma sem diferencia-lo para as
diversas modalidades que temos e para as diversas disciplinas e/ou &reas do conhecimento.
Referente ao ensino da matematica, buscamos aporte tedrico nos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental, que descreve:

A constatacdo da sua importancia apoia-se no fato de que a Matematica desempenha
papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas
aplicagcbes no mundo do trabalho e funciona como instrumento essencial para a
construgdo de conhecimentos em outras &reas curriculares. Do mesmo modo
interfere fortemente na formacdo de capacidades intelectuais, na estruturagdo de
pensamento e na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno. (PCN, 1997, p. 15).

Nessa perspectiva, ha varias situacdes que nos possibilitam tantas outras reflexdes,
pois como os professores, sabemos da importancia do ensino da Matematica na Educacéo
Basica e devemos agir de modo a contribuir para a realizagcdo do ensino, de forma que todos
0s estudantes possam aprender da melhor maneira possivel com o méaximo de efeitos
positivos e significativos. Todavia, temos consciéncia que para que essa a contribuicdo seja
efetiva é necessario um conjunto de materiais e métodos adequados para tal acdo, além de
material humano preparado, conhecedor das dificuldades e pronto para buscar novas
possibilidades.

O Ensino de Matematica, assim como o de outras areas, é sedento de inovacdes, pois
as pessoas, e a sociedade de modo geral, ndo sdo passiveis de estagnacdo. Ademais é preciso
pensar na acessibilidade deste ensino para todos os envolvidos.

Ao percorrer aspectos histéricos do ensino da matematica, notam-se varias mudancas
significativas seguidas de transformagdes sociais, tanto nacionais quanto internacionais. Vale
ressaltar a agregacdo, em uma Unica disciplina, dos varios contetdos de matematica que eram
ministrados separadamente, mudanca sugerida no Brasil pelo professor Euclides de Medeiros
Guimardes entre 1900 a 1914. Segue dai a inclusdo de novas propostas de ensino que preveem
a participacdo dos estudantes, tais como: a resolucdo de problemas, atividades de pesquisas,
Jogos, entre outras.

A producdo de materiais didaticos também veio seguindo essas reformulagdes quanto
ao ensino de matematica. Foram varios movimentos decisivos e que partiram de mudangas
sociais que exigiam alteracdes nos curriculos a fim de que se ofertasse formacao adequada aos
estudantes. E o que aconteceu logo depois da segunda Guerra Mundial ao se constatar uma
defasagem entre o progresso cientifico e tecnolégico e os curriculos escolares. Verificou-se
gue o ensino de matematica passou por varias vertentes desde um ensino técnico, que

preparava 0s estudantes para servir a um sistema, a outras tendéncias até a que presenciamos
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que sugere um professor mediador e articulador do processo onde leva-se em consideracdo os

conhecimentos prévios dos alunos. Assim é possivel constatar que:

A grande questdo é que: Ensinar Matematica ndo € pura e simplesmente uma receita
a ser seguida linearmente, podemos ver a propria histdria do Ensino da Matematica
que das inimeras tendéncias existentes desenvolvidas e em desenvolvimento [...]
elas possuem pontos tantos positivos quanto negativos. E fungdo nossa, enquanto
educador, conhecer todas e decidir se utilizar das vantagens de cada uma, seja
considerando o contexto que estamos vivenciando, os estudantes que estamos
trabalhando e, principalmente, tendo a clareza de qual objetivo quero alcancar
juntamente com a qualidade do produto a ser obtido. (MATO GROSSO, 2010, p.
132).

Quanto a definicéo curricular as OC"S/MT nos orienta na proposta de quatro Eixos
Norteadores para a modalidade, que sdo: 1°) O trabalho como principio educativo; 2°) O
direito de aprender por toda a vida; 3°) Ampliando praticas de cidadania e 0 4°) que seria 0
articulador entre os trés primeiros eixos por incorporar o ideario freireano da educacédo
dialogica. Entdo, o que se espera € que a proposta pedagdgica para o ensino na EJA tenha
como funcdo a escolarizacdo, a preparacao para o trabalho e para a cidadania e que garanta a

todos o conhecimento historicamente acumulado pela humanidade.

4.1 PROPOSTAS PARA O ENSINO DE MATEMATICA NA EJA

Sabemos que ndo teremos nenhum documento, legislacdo ou apontamentos precisos
de como os educadores devem exercer 0 ensino aos Jovens e Adultos. Na verdade ¢ orientado
que os profissionais envolvidos na EJA levem em consideragdo os conhecimentos prévios dos
alunos, o contexto ao qual este aluno esta inserido, assim como a escola a que ele pertence, as
necessidades que levaram esses alunos a retornarem aos bancos escolares e, principalmente,
gue tenham uma sensibilidade agucada para evitar que estes alunos ndo presenciem
repetidamente situacGes que os fagcam se afastar novamente da escola.

No livro Educacédo Matematica de Jovens e Adultos — Especificidades, desafios e
contribuicdes, de Maria da Conceicdo F. R. Fonseca, a autora nos traz palavras muito
pertinentes sobre ensino de matematica na EJA, nos remetendo a importancia do ensinar, a

partir da reflexdo sobre a relevancia da Matematica que é ensinada e aprendida:

[...] vamos refletir sobre como a busca do sentido do ensinar e aprender Matematica
remete as questdes de significagdo da Matematica que é ensinada e aprendida.
Acreditamos que o sentido se constroi a medida que a rede de significados ganha
corpo, substancia, profundidade. A busca do sentido do ensinar-e-aprender
Matematica serd, pois, uma busca de acessar, reconstruir, tornar robustos, mas
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também flexiveis, os significados da Matematica que é ensinada e aprendida.
(FONSECA, 2007, p. 75).

Desta forma, a autora salienta que, ao ensinar, é preciso perceber a importancia
daquilo que se quer que o aluno aprenda e que esta passagem se apresente flexivel e acessivel
a todos que sdo ensinados, levando em consideracdo que os conhecimentos matematicos sdo
indispensaveis a formacdo das pessoas, visto que fazem parte do dia a dia de cada um. E
necessario ter consciéncia que os alunos da EJA sabem dessa importancia e ndo a negam,
porém por trajetorias escolares diversas, possuem medo da Matemética. Assim, cabe aos
docentes adotar meios alternativos para ensinar de modo a proporcionar que todos aprendam,
fazendo da matematica um instrumento para que os Jovens e Adultos compreendam melhor o
mundo que vivem.

Sobre a importancia da Matematica, Fonseca (2007, p. 75) relata que:

[...] jamais escutei de um aluno ou uma aluna algo como: “eu acho que a gente ndo
devia aprender Matemadtica”. Ja escutei que ela é “dificil”, “chata”, “teimosa”,
“abstrata”, “irracional”, mas jamais que ela fosse “dispensavel”. Isso é um
fendmeno interessante porque sugere que o questionamento dos educandos jovens e
adultos pousa sobre os modos de matematicar, mas ndo sobre a importancia de o
fazer.

Para a autora, a Matematica é indispensavel e muito contribui para a compreensdo
das situacGes vividas pelas pessoas. Neste sentido as atuais tendéncias de ensino de
Matematica, de modo geral como as da EJA e as OC’S/MT, propdem a utilizagdo de
problemas do cotidiano dos estudantes, levando em consideracdo que os alunos, na maioria
das vezes, possuem uma profissdo e uma experiéncia de vida que deve ser evidenciada. A
tendéncia de ensino da Matematica que mais se adéqua a esse contexto € a Modelagem
Matematica, por ela partir do contexto do aluno e, doravante, se construir um modelo
matematico a ser verificado.

A Modelagem Matematica, como proposta pedagdgica alternativa para o ensino de
Matematica na EJA, é propicia porque possibilita liberdade no curriculo, o que é fundamental,
haja vista que os problemas pesquisados partem de um tema social central. Também é
vantajoso, porque os alunos, ja adultos, tém disponibilidade quanto as informacbes para

solucionar os problemas estudados.

4.2 A FORMACAO DO PROFESSOR E A EJA
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Sabemos que a formacdo inicial de um professor, neste caso, o de Matemaética, ndo
oferece condicGes que o deixe completamente ‘formado’, conhecedor dos variados contextos
pelos quais ele ird atuar. Também, ndo seremos negligentes em esperar que tal situacdo venha
a acontecer, pois, como se denomina, trata-se de uma formacéo inicial. Porém, o que nos cabe
fomentar é a existéncia de lacunas em muitos cursos de graduacao que deixam a deriva muitos
de seus professores formados.

A pesquisa realizada na Escola Estadual Frei Ambrdsio sobre o ensino de
Matematica na EJA na perspectiva dos professores destacou a necessidade de conhecimentos
e saberes, por parte dos docentes, sobre: o publico da EJA; as particularidades da oferta dessa
modalidade; o curriculo a ser desenvolvido e ao fazer pedagdgico contextualizado a essa
modalidade e ao seu publico. Trata-se de um determinado ‘esquecimento’ na formacdo de
alguns professores de licenciatura em Matematica e que muitos, ao se verem como
educadores na EJA, tendem a fazer experiéncias pedagdgicas quando ministram aulas,

direcionar suas pesquisas para esse tema ou buscar experiéncias com outros profissionais.

5 O ENSINO DE MATEMATICA NA EJA NA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

Apesar de distribuirmos seis questionarios, apenas cinco foram devolvidos. Aqui
propomos analisar esta amostra. A fim de que suas identidades fiquem resguardadas
resolvemos nomear os docentes de Professor A, Professor B, Professor C, Professor D e
Professor E, respectivamente.

Quanto a formacdo inicial dos cinco professores de Matematica da Escola Estadual
Frei Ambrosio: 04 informaram que a sua graduacdo foi em Licenciatura Plena em Matematica
na Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT/Céceres e somente 01 em outra
instituicdo de Ensino Superior.

Quanto a formacéo continuada, pés-graduacdo: 04 dos professores sdo especialistas
e, destes, apenas 01 afirmou ser Especialista em Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Os
demais pesquisados fizeram suas Especializagdes em “Educagdo Matematica” com énfase em
outras modalidades, ndo precisamente em EJA.

Quanto a experiéncia profissional e académica no ensino de matematica na EJA,
todos afirmaram que a formacao inicial ndo proporcionou conhecimentos necessarios para a
atuacdo no ensino de matemaética nesta modalidade. Porém, como ja foi citado, apenas um
professor relatou ter feito pos-graduagdo na mesma. Este 0ltimo, ao falar sobre sua

qualificacéo diz que:
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(03) Professor A: Muito proveitosa, os temas, as abordagens e as experiéncias relatadas por
professores dessa modalidade, quando fiz minha especializacdo. Elas contribuiram para minha

formacéo.

Em poucas palavras, esse docente defende que a qualificacdo contribuiu para sua a
formacdo como profissional e que as trocas de experiéncias, temas e abordagens foram
proveitosas, 0 que evidencia que os estudos referentes ao ensino da EJA qualificam o
profissional em sua atuacdo. Neste sentido, as Orientagdes Curriculares (OC’S/MT) alertam

que:

[...] a EJA requer modelo pedagdgico prdprio, com adequagéo de carga horéria e de
desenho de atendimento, curriculo contextualizado, emprego de metodologias de
ensino adequadas e formacdo especifica de educadores para atuarem na
Educacéo de Jovens e Adultos. (MATO GROSSO, 2010, p. 172 - grifo nosso).

Ou seja, os cursos de licenciatura deveriam destinar parte de sua carga horaria
curricular para refletir sobre o ensino nas diferentes modalidades, de forma a preparar 0s
futuros professores para planejar um ensino compativel ao publico para o qual ira ensinar.

Quanto & experiéncia dos docentes em lecionar na EJA, observamos que: apenas 02
afirmam ter lecionado nessa modalidade, tendo em média quatro anos de experiéncia de
ensino na EJA. Nota-se que, apesar da experiéncia dos docentes em atuar nessa modalidade
de educacdo, ha distincdo de perspectivas quando solicitados para comentar sobre a
experiéncia em atuar na EJA e que se destaguem o0s pontos positivos e/ou negativos:

(04) Professor A: Como ponto positivo, a aprendizagem é reciproca e como ponto negativo, o

cansaco fisico dos estudantes, pois, a grande maioria sao trabalhadores.

(05) Professor B: Primeiro como ponto positivo - alunos oportunizados para ter certificado
do Ensino Médio. Segundo, como ponto negativo, tempo insuficiente para ensinar o que

deveria aprender.

Percebe-se que o Professor A, que tem pos-graduagdo no Ensino de Matematica na
modalidade EJA, relata que a aprendizagem na EJA é reciproca e aponta como ponto negativo
0 cansaco fisico dos alunos e reconhece que isso se da porque a grande maioria dessa clientela

¢ trabalhadora. O Professor B, que tem a experiéncia na EJA, mas ndo tem formacéo
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académica nessa modalidade, afirma que séo dadas oportunidades aos alunos para obter um
certificado, e que € pouca carga horéria para ensinar o que deveria aprender, mostrando a
influéncia da formacdo nas praticas docentes. Em vista disso, podemos dizer que: “[...] é
preciso que as diversas instancias de formacdo do educador matematico [...] contemplem a
investigacdo e a discussao dos processos de producdo do conhecimento matematico”
(FONSECA, 2007, p. 58).

Ainda, procurando abordar a metodologia de ensino de Matematica na EJA, foi
solicitado que, com énfase na sua experiéncia do Ensino de Matematica na EJA, comentassem

sobre seus métodos de ensino para essa modalidade:

(06) Professor A: [...] primeiramente tento conhecé-los, suas dificuldades, seus anseios, seus
conhecimentos de matematica, para depois abordar temas que estejam préximos de suas

praticas do dia a dia.

(07) Professor B: Depende da clientela, e busco motiva-los de modo a ensinar matematica

com o conhecimento ja adquirido que eles ja tenham.

As préaticas docentes enquanto educadores da EJA podem assumir tais
direcionamentos, pois, no que se afirma nas OrientacGes Curriculares de Mato Grosso, as
propostas ndo devem ser encaradas como camisa-de-forca. O Professor B, quando se refere
aos alunos da EJA, considera que eles tém caracteristicas proprias: a maioria apresenta
defasagem de aprendizagens, dificuldades com certos contetidos de Matematica e até chegam
a trazer para si a razdo de ndo conseguirem aprender. Assim, percebe que é necessario
conhecer a ‘clientela’ nas suas especificidades individuais, tendo a percepcdo do publico a
qgue se destina a modalidade EJA. O Professor A apresenta ser conhecedor do que
frequentemente ocorre nas salas de aula da EJA. Ele ndo vé a qual ‘clientela’ vai ensinar, mas
considera gue estes sdo alunos da EJA e que os mesmos tém especificidades que devem ser
percebidas pelo docente, para um trabalho que contemple todos os envolvidos.

Quando perguntados se tinham conhecimento dos objetivos da escola para o ensino
na EJA todos afirmam que ndo tém esse conhecimento. No entanto, ao fazermos a mesma
pergunta, evidenciando os objetivos das OC’S/MT apenas 01 professor, o Professor A,
afirmou conhecer as OC’s para a EJA.

Frente as analises, percebe-se que o ensino de Matematica da EJA na Escola

Estadual Frei Ambrosio precisa primeiramente de reformulacdes no PPP e que os educadores
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apresentem os conhecimentos necessérios para este trabalho. E preciso, ainda, que esta
atividade seja propulsora de investigacdo sobre a EJA, com variadas perspectivas: publico,
curriculo, leis e portarias da EJA, o papel do professor no ensino para esses alunos,
metodologias, enfim, tudo que venha a elucidar os trabalhos e que estes se apresentem numa
organizacgéo curricular.

A organizacao curricular, se conhecida por todos, garantird, mesmo com a inevitavel
rotatividade de profissionais, um ensino continuado, haja vista que para cada segmento séo

necessarios dois anos de estudos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questdo ndo teve a pretensdo de avaliar os profissionais de
matematica da Escola Estadual Frei Ambroésio tampouco apontar 0s possiveis erros e acertos
com a EJA. Pretendeu-se suscitar respostas as velhas perguntas e encontrar outras indagactes
para as situacdes que comumente nos deparamos, ou que provavelmente ja foram vivenciadas
guando estamos ensinando alunos jovens e adultos.

Nossa experiéncia como docente e coordenadora pedagogica da Escola Estadual Frei
Ambrosio, permitiu-nos notar que o publico da EJA nédo se trata simplesmente de jovens e
adultos, como podemos encontrar em uma instituicdo de nivel superior, mas, de jovens e
adultos que por algum motivo social, se ausentaram dos bancos escolares e que pelos mesmos
motivos tiveram que retornar, porém mais cansados e com outros problemas.

De acordo com Fonseca (2007) percebemos um cuidado a ter com a expectativa dos
alunos da EJA, que poderdo seguir com sua formacdo académica e, que para isso, o professor
deve estar bem ciente do seu papel, ndo deixar de considerar os conhecimentos prévios dos
alunos desta modalidade e desenvolver um ensino dos conhecimentos de matematica
fundamentais ao curriculo de formacdo dos estudantes. Para isso, é fundamental que a
formagéo dos docentes contemple reflexdes, mesmo que iniciais, as diferentes modalidades de
educacédo, de maneira que se propicie aos professores a apresentacdo de uma proposta e agao
pedagdgica com experiéncias refletidas e amadurecidas a fim de que ndo prejudiquem a boa
formacéo dos estudantes da EJA.

Notamos, nas respostas dos docentes que, dentre os professores com pos-graduacéo,
apenas um apresentou conhecimentos de acordo com os apresentados do decorrer deste
trabalho de pesquisa sobre ensino de matematica na EJA, sendo o que afirmou ter

especializacdo voltada especificamente para educacdo matematica na EJA. E, também, foi o
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Unico a comentar sobre essa qualificagdo. Logo, os demais, mesmo com especializagdo em
Educacdo Matematica, ndo apresentaram nenhum comentario sobre a formagéo nesse sentido.

O mais preocupante € que todos afirmaram que a formacao inicial ndo proporcionou
qualificacdo para atuacdo como educadores na EJA, sendo esta uma situacdo delicada, pois
em nossos estudos ficou evidente que os educadores da EJA devem estar preparados para que
ndo corram o risco de ensinar da mesma forma, com mesmos métodos e propostas a cada
modalidade, haja vista ser preciso se atentar as especificidades de cada individuo em seus

contextos de vida.

MATH EDUCATION IN YOUTH AND ADULT EDUCATION IN
PERSPECTIVE OF TEACHERS

ABSTRACT

This article is part of a research that had as objective to understand the public policy
for the Youth and Adult Education (EJA) in order to check it in the practices of mathematics
teachers from the searched School. A qualitative research through a questionnaire was applied
to six teachers. As main results, it is perceived that mathematics teaching practices in adult
education need reformulations in diverse angles, beginning with the Political Pedagogical
Project which does not adopt differentiated methodologies for the mathematics curriculum

designed to this public.

Keywords: Mathematics Education. Youth and Adult Education.
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