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APRESENTACAO

POLITICAS E PRATICAS CURRICULARES

Para a educagdo formal brasileira, o inicio deste século XXI configura-se como um
tempo de reformas e de desdobramentos de reformas educacionais intensificadas ainda na
década de 1990. Esta condicdo contribui para que se torne desafiador falar sobre praticas
curriculares sob o olhar das politicas publicas educacionais, principalmente por considerar
que a implementacdo de novas politicas neste setor, que se revelam padronizadoras, ndo estao
assegurando mudancas efetivas nas praticas curriculares, e nem mesmo, avancos em relacdo a
melhorias na qualidade da educacao escolar.

Esta dificuldade para se materializar na pratica 0 que emanam das politicas
educacionais pode estar associada tanto a forte caracteristica padronizadora, quanto por ndo
ter presente o que Ivor F. Goodson em sua obra As politicas de curriculo e de escolarizagéo,
referencia como o processo de desenvolvimento e mudanca pessoal. Ou seja, as reformas
educacionais que afetam sobremaneira os curriculos escolares, geralmente ndo contém
mecanismos que promovam mudancas no desenvolvimento pessoal dos profissionais que
atuam na educacdo, podendo ocasionar distanciamentos entre as proposi¢ées do mundo oficial
e as praticas do mundo real.

Neste sentido, ndo é demais relembrar que as politicas curriculares, que integram as
politicas educacionais, que numa perspectiva mais ampla sdo constitutivas das politicas
sociais, podem ser entendidas como um conjunto de leis, regulamenta¢des, normatizacdes que
definem tanto a formacdo escolar bésica, quanto a formagdo superior, ofertadas nas mais
diversas instituicOes educacionais, e que seus processos de elaboracdo e implementacdo se
dao imbricados no contexto da realidade social mais ampla. E as mesmas, embora tenham um
carater especifico, sdo afetadas sobremaneira por movimentos globais através de politicas de
organismos internacionais orientadas pela supremacia do mercado capitalista contemporaneo,
que impde um novo prisma para a educagdo: a educagdo como mercadoria, COMO Servico,
sendo regulada pelo proprio mercado em contraposicdo a perspectiva de educacdo como

direito social; e por movimentos locais através de politicas de Estado e de governos.



No Brasil, as instancias de decisdo politica e administrativa relativas aos curriculos da
educacdo bésica e superior, podem ser entendidas considerando tanto uma dimensdo macro
que compreende 6rgdos governamentais® das trés esferas — federal, estadual e municipal —
constitutivas da estrutura politico-administrativa do pais, com fungdes executivas, normativas,
deliberativas e avaliativas, quanto micro, que compreende instituicbes educacionais,
sindicatos, associagdes, projetos pedagdgicos e praticas de escolarizacdo que atuam
primeiramente como agentes modeladores dos curriculos, mas também interferem, embora de
forma ainda incipiente, na proposicéo e a elaboracédo de politicas junto as instancias macro.

Em relag&o as préticas curriculares, elas podem ser entendidas como, levar a efeito um
plano de aula, um projeto educacional, um propdsito curricular, construido a partir de
politicas curriculares. Entretanto, podem expressar processos arquitetados a partir de niveis
superficiais de consciéncia, até acOes reflexivas e criticas acerca de seus significados.

Quando praticas curriculares sdo construidas a partir de niveis reflexivos e criticos,
tem-se mais presente a perspectiva de desencadear processos de desenvolvimento e mudanca
pessoal, que ndo necessariamente, mas, podem promover tanto aproximac@es, ou até mesmo
materializacdes de politicas curriculares expressas oficialmente. Ou seja, sdo potencialmente
geradoras de mudancgas.

Com este entendimento, pode se inferir fundamentando-se na obra de José Augusto
Pacheco Politicas curriculares: referenciais para analise, que politicas curriculares sdo ao
mesmo tempo, processos e produtos, pois, hd um movimento continuo entre as proposicdes
construidas em instancias normativas e deliberativas de instncias macro e os movimentos
desencadeados a partir de préaticas curriculares desencadeadas em instancias micro.

Esse movimento continuo, apontado por Pacheco, também ¢é alimentado pelo
distanciamento entre as proposi¢des curriculares expressas oficialmente - diretrizes
curriculares nacionais, referencias curriculares, projetos pedagdgicos - e as praticas
curriculares concretizadas por professores. Ou seja, por ndo assegurar efetivamente mudancas,
torna-se passivel de reformulacdes, nutrindo esse movimento.

As praticas curriculares também podem ser explicadas fundamentando-se em José
Gimeno Sacristan, quando esse discute o nivel do curriculo em acgdo. Para este tedrico da area,
o curriculo em agdo compreende a concretizacdo de tarefas e/ou atividades planejadas por

professores a partir de esquemas tedricos e praticos. Ou seja, as praticas curriculares tanto

! Os principais 6rgdos sdo: Ministério da Educagio — MEC, Conselho Nacional de Educacéo — CNE, Secretarias
de Estado de Educacdo, Conselhos Estaduais de Educagéo, Secretarias Municipais de Educagéo e Conselhos
Municipais de Educacdo.
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podem ultrapassar 0s propositos manifestos oficialmente, avancando para inovacles e
mudancas, quanto podem ndo atendé-los, ficando aquém das prescricdes. Isto porque, as
praticas reais acontecem a partir de saberes praticos, do estabelecimento de fundamentactes
teoricas destes saberes e da analise e questionamentos das condi¢des reais em que ocorre essa
préatica.

S&o essas condi¢cdes que também participam do desenvolvimento e mudancas pessoais
dos professores que pode ser entendido como sujeito, que profissionalmente deve saber
manejar com a complexidade do cotidiano escolar, com os fundamentos que o influenciam e
com 0s processos educativos, tanto individuais como coletivos que exigem dominio do
conhecimento e de técnicas para desenvolver tais processos, a partir de tarefas e/ou atividades
escolares, planejadas e desenvolvidas com habilidades investigativas e reflexivas.

Com esta orientacdo, entendemos que para amenizar o distanciamento entre politicas
curriculares, decorrentes de politicas educacionais, e praticas curriculares materializadas em
acOes docentes, se vislumbra processos de formacédo inicial de professores e de sua
profissionalizacdo. Tais intervencdes tém potencialidade para atenuar, ou quica, extirpar do
mundo da escola préaticas orientadas por niveis superficiais de consciéncia e intensificar acdes
reflexivas e criticas.

Entretanto, a formacdo de professores também €& um processo complexo. Da-se
inicialmente em cursos superiores de licenciatura, complementados por acGes de formacédo
continuada ou até mesmo em programas de pds-graduacdo, porém, na educacdo brasileira
existe uma diversidade de cursos e instituicdo que formam professores resultando em
formagdes densas e bem orientadas, bem como em formacoes aligeiradas e superficiais. Este
indicativo implica no processo de profissionalizacdo que para assegurar aperfeicoamento deve
congregar-se para o eixo de praticas reflexivas e criticas podendo resultar em estudos e
analises do ato de ensinar, revelando o conjunto das questfes educativas que envolvem desde
as rotinas escolares simples, até as questdes teodricas e metodologicas.

Como ja foi observado em outro momento, para possibilitar aos futuros professores
um saber fazer préatico reflexivo, nos niveis e nas areas do curriculo que irdo trabalhar, a
formacdo deve também provocar o estabelecimento de uma fundamentacdo desse saberes
praticos tanto para justificar e analisar sua pratica e quanto para analisar e questionar as
condi¢Bes que as delimitam. Para tanto, é necessario expressar sensibilidade as condig¢des
historico-sociais da existéncia dos sujeitos envolvidos na educacdo. Logo, 0 processo de

profissionalizacdo e de aperfeicoamento da pratica estd condicionado a formacéo inicial e
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continuada, por conseguinte, a materializagdo de politicas curriculares as préaticas curriculares
desencadeadas nas instituicOes escolares.

A partir de tais consideracGes, € possivel afirmar que para desenvolver pesquisas,
estudos e reflexdes acerca de politicas e praticas curriculares torna-se apropriado entendé-las
Como processo, pois, extrapolam o prescritivo, sdo construidas, definidas, expressadas,
materializadas e questionadas na pratica cotidiana dos sujeitos que delas participam
legitimando e atribuindo significados. Portanto, sdo complexas e se constituem elementos
chave na ocorréncia de reformas e mudancas educacionais.

E é esta complexidade envolvendo politicas curriculares, praticas educativas,
processos formativos que ao ser envolvida em processos historicos determinados, tomam
configurac@es distintas, com resultados igualmente diversificados, que este nimero da REP’s
ilustra através dos artigos aqui editados. Complexidade esta, que nos leva a reflexdo tanto
sobre 0 momento em que vivemos, naquilo que diz respeito a realidade educacional, quanto as
perspectivas de construcdo de novas praticas que questionam estruturas mantenedoras de uma

educacdo que ndo interessa a maioria da populacéo.
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