#
» @
£

%
REPS?®* pei ;
by Revista Eventos Pedagoégicos
* 4 Educacdo de o a 3 anos em espacos de vida coletiva
v. 6, n. 3 (16. ed.), edi¢do especial temadtica, p. 190-203, ago./out. 2015

¥
T

B o 2
. & #

SECAO ENTREVISTA

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO DE 0 A 3 ANOS EM ESPACOS DE VIDA
COLETIVA PARA OS BEBES E CRIANCAS PEQUENAS

MARIA CARMEN SILVEIRA BARBOSA

Esta Edicdo Especial Tematica trata da educacdo de 0 a 3 anos em espacos de vida
coletiva. Compartilhamos com os leitores a entrevista com a professora Maria Carmen
Silveira Barbosa, e nesta conversa pudemos discutir sobre as suas producdes para a area nos
ultimos 15 anos no grupo de pesquisa GEIN — Grupo de Pesquisa em Infancia e Educacéo
Infantil e na Linha de Pesquisa ‘Estudos sobre a Infancia’, ambos vinculados ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacgdo da UFRGS.

Nesta oportunidade, foi possivel ouvi-la sobre algumas questdes centrais acerca de seu
percurso e reflexdes que vem disseminando pelo Brasil em torno do debate sobre a Educacéo
de 0 a 3 anos, sobre cuidado e educacdo no tempo e espaco de vida coletiva da creche.
Abordar a educagéo de bebés e criancas bem pequenas implica trazer para o plano operacional
das acOes pedagdgicas a dimensdo dos afetos, das interacdes e das relagdes. Enquanto a
pedagogia moderna defendeu, ao longo da sua historia, a separacdo entre sujeito e objeto,
Maria Carmen destaca que a Educacdo Infantil é o lugar dos afetos, uma vez que a educacéo
nos afeta e n6s como educadores somos afetados por ela.

A seguir apresentamos a entrevista concedida pela professora e pesquisadora Maria
Carmen Silveira Barbosa, por ocasido de sua visita a Sinop para participar do Seminario de
Educacéo Infantil que teve como tema: ‘Refletindo as interacdes entre adultos e criangas nos
espacos e tempos na escola de educacdo infantil: reflexdes pedagdgicas sobre cuidado e

educacgao’.

Irene Carrillo Romero Beber

Sandra Regina Simonis Richter



Professora Maria Carmen, a proposta deste nimero da revista € compartilhar
discussdes que destacam a relevancia de visibilizar a educacéo de bebés e criangas pequenas
entre 0 e 3 anos na creche. Nossa intencdo € ampliar o debate acerca do desafio de educar
bebés e criancas pequenas em espacos de vida coletiva que considerem a participacdo das
mesmas, uma vez que entendemos que este € um processo dindmico que exige mudancas nas
concepgdes, pois somos herdeiros de uma sociedade autoritéria para a qual pensar espagos de
vida coletiva ndo é tarefa facil. Tanto mais dificil se esta vida coletiva é partilhada com bebés
e criancas bem pequenas. Pensa-los como seres ativos, participes desta vida conosco,
compartilhar com eles essa convivéncia ao escutar seus interesses e suas necessidades, € uma
realidade muito complexa e ainda em processo de constru¢do. Hoje, o grande desafio é pensar
0 cotidiano dessa escola e realizar uma escola da e para a infancia, uma escola pensada com e
para as criancas.

O convite para esta conversa emerge do reconhecimento de seu trabalho figurar entre
0S que apresentam um enfoque muito atencioso para com os bebés e as criancas pequenas, ou
seja, vocé é hoje, no Brasil, uma das personalidades que tem contribuido para dar visibilidade
a dimensdo pedagdgica do trabalho na creche com os bebés e criangas pequenas no sentido de
evidenciar as suas capacidades de interagir e produzir entendimentos do e no mundo. Junto
com vocé, acreditamos na necessidade de uma transformacéo radical nos modos de conceber
e viver as escolas de Educacdo Infantil no Brasil, no sentido de reunir esforgcos para juntos
pensarmos e realizarmos uma Escola da Infancia na qual as criancas possam exercer 0 seu
direito de serem criancas, de aprenderem como criangas e de conviverem com adultos e outras

criangas.

1 - Organizadoras: Como a educacao das criangas pequenas entrou na sua vida profissional?
Como a educacdo de bebés emerge como tema de pesquisa na sua trajetoria académica?

Maria Carmen: Minha paixao em trabalhar com a escola das criangas menores surge do meu
desencanto pela escola das criangas maiores. Iniciei a minha trajetéria como professora
alfabetizadora de criangas. Meu estagio no curso Normal foi com criancas de 7 anos no
primeiro ano do ensino fundamental. Na época, no grupo escolar em que eu fui ser professora,
havia 13 turmas de 1° ano e destas apenas uma turma havia frequentado o Jardim da infancia.
Nesta escola ndo havia como contemplar turmas de Jardim para a demanda de todas as
criangas. Assim, as outras 12 turmas eram de criangas da comunidade que ndo tiveram a

experiéncia de ter frequentado o Jardim.
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Isso foi em 1979, na cidade de Porto Alegre. Essa era a oferta para educagao infantil:
uma turma e outras 12 turmas que ndo encontraram a oportunidade para essa experiéncia. As
criancas chegavam na escola sem saber o que era uma escola, como uma escola funcionava e
encontravam a nods, as normalistas, com uma formacdo de magistério escolarizada,
disciplinadora. Desde o primeiro dia de aula encontravam quadro negro, giz, caderno de linha,
letra, tudo isso. Algumas criangas empolgadas conseguiam fazer o que pediamos, outras nem
sabiam porque estavam naquela sala, e outras ainda chamando a mde na porta, chorando.
Certamente a formacdo do magistério era insuficiente para dar conta da complexidade da
dindmica de uma escola da periferia. N&o era a toa que, das 13 turmas, apenas 4 ou 5 eram
promovidas para a segunda série. Naquele momento, a professora Emilia Ferreiro comecgava a
vir ao Brasil, especialmente em Porto Alegre. Seus estudos comecavam a ser traduzidos e
novas concepgdes sobre a aquisicdo da lingua escrita e das variacdes dialetais comecavam a
ser discutidas. Eu me envolvi com pesquisas nessa area, junto a0 GEEMPA®. Isso foi uma
grande vantagem, pois eu pude fazer a minha formacdo na universidade juntamente com a
pesquisa.

A escola na qual eu trabalhava passou a fazer parte de uma pesquisa-acdo e me
envolvi com a iniciagdo cientifica ainda na graduacéo, participando como professora de uma
turma. Constitui-me como uma professora que aprende na e com a pesquisa. Isso foi uma
formacdo que me fez aprender a estudar pesquisando. E também a ver a realidade da escola
publica de modo distinto das narrativas tradicionais que culpabilizavam as criancas pelo
fracasso escolar. Foi uma pesquisa que fazia, efetivamente, a qualificacdo do trabalho
docente.

Toda essa aprendizagem com e sobre as criangas, sobre 0 modo como elas aprendem
em distintas teorias, sobre praticas pedagdgicas participativas e, a0 mesmo tempo, o confronto
com uma estrutura de escola fechada, fez com que me decepcionasse com essa escola, com a
forma escolar, e me fez ir para a pré-escola, pois la a estrutura era muito mais flexivel pela
escuta as criangas. Durante anos trabalhei com pré-escola e, nos Gltimos anos, a expanséo da
pré-escola efetivamente aconteceu. Mas esta expansdo aconteceu e com ela um modelo de
pré-escola ganhou vigor. O que nos faz perguntar: o que estamos fazendo com as criangas
pequenas na escola?

E importante relembrar que todo o movimento nas décadas de 80 e 90 de situar a
Educacdo Infantil no campo educacional, ao retira-la da &rea da assisténcia e da salde, teve

como efeito perverso a escolarizacdo das criancas. Foram levados os conhecimentos do ensino

! GEEMPA - Grupo de Estudos sobre Educagdo, Metodologia de Pesquisa e Acao, criado em 1970 na cidade de
Porto Alegre por um grupo de professores coordenados pela professora Esther Pillar Grossi.
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fundamental para a pré-escola e em termos curriculares a Educacdo Infantil foi se
disciplinarizando, ou seja, passou a se organizar a partir da énfase nas disciplinas do ensino
fundamental. De certa forma, a elaboracdo dos Referenciais Curriculares para Educacéo
Infantil apontou esse caminho e acabamos importando um modelo muito proximo do ensino
fundamental. Sem um modelo para o 0 a 3, surgem entdo algumas perguntas: sera que esse
caminho adotado desde a década de 90 é o mais adequado para a educacdo infantil? E isso
mesmo que Se quer para as criangas pequenas? O que consideramos que seja uma boa escola,
uma boa educacéo para as criangas de 0 a 3 anos?

Sem ter um modelo para 0 0 a 3 anos, no inicio dos anos 2000, em torno de 2005, eu
COmeco a pesquisar 0 que ainda era muito pouco pesquisado no Brasil, e mesmo fora do
Brasil, e a me perguntar “o que nds queremos para as criancas brasileiras de 0 a 3 anos”, para
a educacdo de criancas em espacos publicos de educacdo, em espagos de vida coletiva.
Procurando responder a essas questdes, comeco as primeiras orienta¢cbes no grupo de pos-
graduacdo na UFRGS.

2 - Organizadoras: Ao fazer essa opcdo vocé se torna uma referéncia no Brasil no campo da
pesquisa educacional de 0 a 3 anos. Neste percurso, qual o marco historico que vocé
destacaria como mais significativo para a consolidacdo desta etapa educativa de 0 a 3 anos no
Brasil?

Maria Carmen: Esse meu interesse pela educacdo das criancas menores, aliado a algumas
atividades de pesquisa junto ao meu grupo de pesquisa na pos-graduacdo da UFRGS, fez com
que, em 2009, o Ministério da Educacdo, através da professora Rita Coelho, me convidasse
para coordenar uma pesquisa de ambito nacional. Essa pesquisa, um projeto de cooperacao
técnica entre MEC e UFRGS, foi dividida em diferentes a¢fes que permitissem conhecer um
pouco da situacdo das creches no Brasil.

Assim, a pesquisa em uma de suas agdes entrevistou pesquisadores brasileiros sobre a
questdo do 0 a 3 anos e foi produzido um relatério sobre o que 0s pesquisadores pensavam,
quais as grandes questdes sobre os temas que envolvem a educacdo de 0 a 3 anos. Em outra,
foi realizado um levantamento da bibliografia, quase inexistente, sobre educagédo de 0 a 3 anos
no Brasil. Finalmente, buscamos também compreender onde estava a a¢do pedagdgica com 0s
bebés e criancas bem pequenas nas orientacGes pedagdgicas dos diferentes municipios
brasileiros. Descobrimos entdo que o 0 a 3 anos é quase invisivel nas orientacdes pedagogicas

brasileiras.
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A partir do levantamento das trés acBes dessa pesquisa, nds elaboramos um texto
procurando visibilizar essa faixa etaria para que nas elaboragdes das orientagdes curriculares
dos municipios, nas propostas pedagogicas das escolas, 0s municipios tivessem subsidios para
pensar 0 que era importante propor na educacao infantil, em especial no que diz respeito aos 0
a 3 anos. Esta pesquisa produziu entdo o Relatério de Praticas Cotidianas® que teria por
objetivo subsidiar um outro jeito de pensar o curriculo para a educacéo infantil que incluisse o
0 a 3 anos. Essa foi uma contribuicdo importante que reuniu tanto a minha experiéncia pessoal

como orientadora, como todo esse conhecimento produzido pelo projeto de pesquisa.

3 - Organizadoras: Qual a importancia que vocé atribui a essa pesquisa desenvolvida em
cooperacdo com o MEC?

Maria Carmen: Esta pesquisa foi muito importante para a area da Educacdo Infantil.
Primeiro porque a partir da gestéo da professora Rita Coelho, na COEDI, houve uma abertura
muito grande para as universidades brasileiras. Anteriormente, 0 MEC atuava s6 com grandes
assessorias privadas na consultoria técnica. Pela primeira vez, as universidades publicas foram
chamadas como interlocutoras nas discussdes técnicas, nas discussdes das politicas, nas
discussbes dos produtos de pesquisa, nas elaboragfes de materiais na formacdo de
professores, nos movimentos sociais. Esse processo de pesquisa constituiu um dialogo entre
varias universidades brasileiras e a partir dele foi possivel discutir muitas questdes como, por
exemplo, metodologias de pesquisa, a ética na pesquisa com criangas, organizar manuais de
pesquisa, pensar e discutir instrumentos de pesquisa. Questdes que nds ndo poderiamos
enfrentar sem uma pesquisa de porte nacional, com financiamentos para encontros, para a
sistematizacdo das discussdes.

Como contamos com muitos pesquisadores e consultores das varias regides brasileiras,
essas possibilidades tiveram uma grande repercussdo para além dos relatérios e dos produtos
da pesquisa. Ou seja, ndo apenas o produto, mas os aprendizados foram transformados em
outros produtos por todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa. O MIEIB - Movimento
Interféruns da Educacdo Infantil Brasileira esteve envolvido o tempo todo, professores de
rede publica, supervisores de secretaria municipais de educacédo, entdo acredito que ndo s6 o
produto final da pesquisa foi importante como também o resultado das pessoas aprenderem

muito com esse processo e transformarem essas aprendizagens em novos produtos.

2 BRASIL. Préticas Cotidianas na Educagéo Infantil — Bases para Reflex&o sobre as Orientacdes Curriculares.
Projeto de Cooperagdo Técnica MEC / Universidade Federal do Rio Grande do Sul para Construgdo de
OrientagGes Curriculares para a Educacdo Infantil. Brasilia, MEC/Secretaria de Educacéo Basica/ UFRGS,
2009. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/relat_seb_praticas_cotidianas.pdf> Acesso: abr.
2015.
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4 - Organizadoras: Qual a relagdo entre esta pesquisa em colaboragdo com o MEC e a
elaboracdo pelo Conselho Nacional de Educacdo das DCNEI - Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo Infantil em 2009?

Maria Carmen: Entre esses dois processos, em ambos os trabalhos, houve a participagéo
ativa da professora Zilma de Oliveira. Na pesquisa ela foi uma das consultoras e acompanhou
todo o processo. Eu consigo ver nas novas DCNEI de 2009 uma concordancia e uma
continuidade muito grande entre o que foi discutido e elaborado no projeto de cooperagédo
técnica, que emergiu dessa producdo de conhecimento e o que vai, depois de outro processo
de discusséo, ser transformado em diretriz.

As diretrizes sdo um outro discurso, uma outra modalidade de escrita. Eu consigo ver
nas diretrizes uma concordancia quanto a concepcao de escola de Educacéo Infantil, apesar de
ndo ser a escola da infancia, de crianga, de acdo pedagogica, eles se aproximam muito. H& um
fio condutor muito forte entre os documentos e os relatorios do trabalho da pesquisa de 2009.
A pesquisa termina em mar¢o de 2009 e as novas Diretrizes sdo divulgadas no final 2009,
sendo que a professora Zilma de Oliveira e a professora Ana Paula Silva participaram da

pesquisa e também assessoraram 0 CNE/CEB, havendo uma grande continuidade, sim.

5 - Organizadoras: Vocé tem viajado pelo Brasil todo e alguns paises da Europa e América
Latina. Como vocé analisa a educacdo infantil no Brasil em relacdo a outras experiéncias no
exterior. Pela sua analise e experiéncia quais sdo os principais desafios da Educacdo Infantil
no Brasil hoje?
Maria Carmen: Primeiro, ha varias questdes ai, com varios aspectos a serem analisados. O
primeiro é que se no sistema educacional a escola publica, a forma escolar tradicional, tem
centenas de anos, a escola de educacdo infantil € uma escola nova, que tem uma historia
diferenciada e que é uma histéria maltipla: temos a creche, o jardim de infancia, o maternal, a
pré-escola. Ndo é uma histéria de uma Unica instituicdo, de um modelo fechado, pois séo
varias instituicdes em diferentes paises, com objetivos diferentes que vdo dando origem a uma
sO.

A Educacdo Infantil tem caracteristicas diferentes: pode ser de tempo parcial ou tempo
integral, ndo era obrigatéria e tem um grupo de profissionais diferenciados. A Educacgéo
Infantil apresenta uma diversidade e isto nos remete a uma grande diferenca do ponto de vista

historico. A escola é una e as instituicdes de 0 a 6 sdo, ou foram, multiplas. Uma tem uma
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longa histéria e outra tem uma histéria muito mais curta, especialmente no campo
educacional.

NOs temos que nos dar conta que, no Brasil, em 1988, com a Constituicdo Federal, as
creches vdo se aproximar dos jardins e das pré-escolas. E neste momento que esta
multiplicidade de historias vira uma historia Unica, essa instituicdo de Educacdo Infantil que
nos temos defendido como uma escola da infancia. Uma escola que vai defender a educacédo
das criangas, mas que também vai defender o direito de toda a crianca a ter uma infancia. Um
tempo de infancia e um tempo de escola. Uma escola que vai defender a vida e o
desenvolvimento integral das criancas. No Brasil, essa compreensdo de escola é muito nova,
essa discussdo é muito nova. N@s ainda estamos criando essa escola de Educagdo Infantil,
essa Escola da Inféncia.

Bem, que caracteristicas esta escola precisa ter? Ela precisa ter caracteristicas de uma
escola que defende os direitos das criancas, ela existe para garantir que todas as criangas
tenham uma infancia, que todas as criancas sejam capazes de estabelecer as relagdes e as
interacbes que elas necessitam desde que nascem, pois todas elas nascem com essa
capacidade de estabelecer relagdes com outras pessoas, com outros sujeitos, mas tudo isso é
muito novo no discurso social sobre as criancas e sobre as infancias e, ai, ndés temos que
romper com muitas tradicdes em nosso pais.

NOs vivemos num pais onde as criancas sdo seres sem voz, onde as criangas sdo seres
invisiveis, e a pesquisa de 2009 nos mostrou que 0s bebés sdo completamente invisiveis nos
sistemas educacionais. Quando nds abriamos as propostas pedagdgicas sejam das escolas,
sejam dos municipios, essas s6 falavam das criancas de 4 e 5 anos, nao falavam sobre os
bebés e quando falavam diziam: Atencdo! E importante ter um solario, ou é importante que
tenha um trocador de fraldas higienizado, mas ndo falavam da proposta pedagdgica para 0s
bebés.

NOs ainda temos que romper com muitos de nossos preconceitos. Essas criangas bem
pequenas estdo no campo da educacgdo, portanto devem estar nas propostas pedagogicas para a
educacao infantil e esse € um trabalho de longo prazo, é um trabalho de uma geracéo inteira.

S6 agora, no Brasil, estamos comecando a formar os professores com a consciéncia de
que as criancas na educacdo infantil tém nesse espaco de vida coletiva um protagonismo, que
essas criancas participam da sua propria educacdo. Que sua participacéo é, de certo modo, a
sua aprendizagem e que quando uma crianca esta participando, ela esta aprendendo.

Por exemplo, quando uma crianca esta ajudando a calgar o seu ténis, esta mexendo o

seu pezinho, ajudando a colocar o pé no lugar, ela esta aprendendo. As suas a¢des autbnomas,
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suas iniciativas de ajudar sdo formas de aprendizagem. A participacdo das criangas tem muito
a ver com suas aprendizagens. E os conhecimentos da educacéo infantil, principalmente do 0
a 3, estdo muito vinculados ao aprender a viver junto, ao aprender a compartilhar as coisas do
dia a dia, aprender a se vestir, aprender a comer. Ninguém nasceu sabendo cumprimentar as
pessoas, ninguém nasceu sabendo que se d4 “tchau” na hora de ir embora, ninguém aprendeu
que quando a gente esté feliz pode dar um abraco no amigo. Essas coisas se aprendem no
convivio social.

Por isso que a qualidade do ambiente da escola é tdo importante. Se o ambiente
oferecer uma qualidade social e emocional, as criangas vao aprender muitas coisas nesse
sentido, mas se as interacOes afetivas e 0 ambiente acolhedor, as relagdes, ndo forem de alta
qualidade, as criancas vao aprender exatamente ao contrario, vdo aprender relaces de tensédo,
de violéncia.

A discussdo sobre as relacfes é algo que devemos ter muita atengdo, pois a educagédo
infantil ocorre nas e pelas relagdes. Os italianos trabalham com o conceito “pedagogia das
relacdes”. Eles utilizam esse conceito para dizer que a educagdo infantil ¢ uma pedagogia das
relacBes e, na escola da primeira infancia, o que mais as criangas precisam aprender é realizar

as suas primeiras relagoes.

6 - Organizadoras: Esse principio da vida coletiva que vocé ressaltou € muito novo,
principalmente por reivindicar uma docéncia com bebés e criancas de 0 a 3 anos que
considere, nas relagdes entre rotina e saberes da docéncia, o coletivo a ser partilhado com os
bebes e as criancas bem pequenas. Como percebes esse desafio para a docéncia na Educacéo
Infantil?

Maria Carmen: Essa é uma questdo muito dificil, primeiro porque nds ndo temos uma
tradicdo no pais de democracia, de participacdo, de coletividade. N6s ndo temos nenhuma
tradicdo histdrica, nem vivemos num sistema em que o coletivo seja uma prioridade. NGs
vivemos numa sociedade que prioriza a muito mais a competitividade e o individualismo que
a colaboracdo ou a solidariedade.

Nesse sentido, a institucionalizagdo de uma vida coletiva €, em certa medida, uma
contradicdo. O desafio diante dessa histdria é tentar fazer do espaco educacional da creche,
que € um espaco publico - seja ele privado ou estatal, um lugar em que todos séo convidados a
participar e que, por isso, € uma vida coletiva. A escola de educacéo infantil € um movimento

em todos sdo convidados a participar.
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E 16gico que uma crianca de 2 anos participa de maneira diferente de uma crianca de 4
anos, e que ambas participam de modo distinto da professora. Cada um na instituicdo tem
papéis diferentes desde a cozinheira, até a direcdo. Mas o fato das pessoas terem papeis
diferentes ndo significa que elas ndo tém importancia, todas podem contribuir, todas podem
discutir, todas vao ter a sua palavra, até mesmo a palavra de quem, aparentemente, tem menor
importancia. Todos que participam do cotidiano da escola podem ser ouvidos com atencéo,
todos tém o direito de serem escutados.

O grande desafio ¢ aprender a escutar “com orelhas maiores” o que dizem os bebés,
aprender a traduzir as suas linguagens, que sao linguagens ndo tdo explicitas, mas que exigem
varias mediacOes de interpretacdo. Por isso, o professor terd que ser um bom tradutor. Tentara
traduzir uma meia palavra, um gesto, um movimento, podera criar hipdteses interpretativas,
pois ele nunca sabera, efetivamente, se o gesto de um beb&, um choro, é isto ou aquilo. Pode
ser que ele esta chorando por essa ou por outra razdo. Quando as criangas nos dizem coisas,
podemos interpretar de diferentes maneiras aquilo que estd sendo dito, mas é importante
tentar deixar que elas possam dizer com sua voz aquilo que é o mais importante para elas.
Sempre resguardar a possibilidade de que as criangas tenham algo a dizer, que as criancas tém
algo a contribuir com o coletivo, que as criancas tenham um espacgo na organizacao dos fluxos
da escola, para que elas possam ser escutadas. Que as criangas tenham um lugar para que a
sua palavra seja reconhecida, que a sua palavra seja documentada. Que a palavra da crianca
tenha 0 mesmo valor da palavra do adulto, que a palavra das meninas tenha a mesma voz que
0s meninos. Implica romper com hierarquias tdo marcadas na nossa sociedade. Na medida em
que as criancas tenham essas experiéncias diferenciadas na escola, que isso possa marcar as
suas vidas, para que nas suas familias e nas proximas experiéncias escolares elas tenham outra
posicdo, que tanto a escola quanto as familias possam vir a construir uma outra atitude frente
a isso.

Essa experiéncia de vida coletiva e participativa na Escola de Educacgdo Infantil pode
ser uma semente, uma possibilidade que cada crianca leve de modo mais horizontal na
organizacdo social, mais democratico. Temos depoimentos, entre admiracdo e espanto, que
dizem: “as criangas que vem daquela escola de Educacéo Infantil vem com um jeito diferente
e chegam aqui na escola e sabem pesquisar, participam, contestam, algumas vezes, a
professora”. A gente sabe que quando as criangas aprendem desde muito pequenas a serem
ativas, participativas socialmente, elas aprendem um jeito de ser “humano”. E isso que elas

estdo aprendendo nas suas primeiras experiéncias escolares. Portanto, é importante que se crie
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escolas de outro jeito, mas isso demanda que nés adultos aprendamos, também, a sermos
adultos de outro jeito.

Para essa tarefa teremos que aprender a ser pessoas de outro jeito, um adulto docente
de outro jeito. O professor Danilo Russo tem uma expressao interessante “um docente que nao
da aula”. E compreender esse professor da Educagio Infantil como um sujeito que tem uma
docéncia que ndo é disciplinar, que ele ndo sustente seus saberes a partir de uma disciplina,
que ele ndo queira apenas levar esse conhecimento pronto para as criancas. Na Educacao
Infantil, talvez se possa dizer que é necessaria uma docéncia a partir da multiplicidade de
conhecimentos disciplinares. Essa € uma caracteristica da formagdo docente na Educacao
Infantil, a interdisciplinaridade. 1sso requer uma composic¢ao de saberes disciplinares que se
organizam a partir da constituicdo de uma intervencdo em uma situacdo dada. Na acdo
pedagogica, ndo hé receita pronta. E uma culinaria executada ndo s6 pelo professor, mas em
colaboragdo com as criangas. Pode inclusive ter uma receita, mas na execucdo alguns
ingredientes serdo modificados, pois € uma docéncia artesanal, constituida na interacdo. Sé
existe uma docéncia na relacdo com uma discéncia. Ndo existe uma docéncia pronta, acabada,
na qual os itens ja estdo previamente definidos. A docéncia é sempre relacional. E isso que é
muito importante na Educacdo Infantil, ndo perder essa forma artesanal da docéncia. E isso
que faz com que a docéncia seja diferente, uma docéncia que se torna interessante,
desafiadora, porque ndo se torna repetitiva.

Aqui vou aproveitar e entrar no tema da rotina. Se ser professor é ir para escola e fazer
todos os dias as mesmas coisas, iss0 pode ser muito estressante. Quando eu entrei no
magistério tinhamos a expectativa de nos aposentarmos com 45 anos, depois de 25 anos de
trabalho. Assim, teriamos muito tempo para fazermos coisas legais. Porém, atualmente, a
realidade é que nds vamos nos aposentar bem mais tarde e entdo é importante fazermos algo
interessante, agradavel, desafiante, legal, hoje, e ndo deixar para depois. O trabalho com
criangas pequenas pode ser muito gratificante, pode ser divertido e criativo. S0 poucas as
profissGes que tem todas essas caracteristicas: podemos fazer exercicios como correr com as
criangas, brincar, no horério de trabalho. Cantar, dancar, pintar, fazer muitas coisas
interessantes e criativas no momento em que estamos trabalhando. Para as criangas, 0
envolvimento real dos adultos é o valor que tem aquela experiéncia.

Pensar uma docéncia em que cada dia haja uma surpresa. Um trabalho surpreendente
ndo porque ndo se sabe 0 que se vai conhecer. Mas porque ele é construido junto, uma
narrativa da nossa turma, uma histéria da turma. A construcdo da vida coletiva diz respeito ao

que se conhece junto, onde nds nos conhecemos, conhecemos O NOSSO espago,
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compartilhamos as experiéncias que vivemos juntos, 0s brinquedos que a gente tem, as
brincadeiras que a gente construiu. Vamos construindo uma histéria, uma narrativa, uma
historia de vida, e é essa vida coletiva que vamos narrando e agregando novos elementos. A
docente da educacdo infantil € também uma teceld, que tece histdrias coletivas com as
criancas. Ela tece a historia de vida com as criangas, historia da vida delas, historias da vida
coletiva, junto com as historias dos grandes autores, dos filmes assistidos juntos, histdrias das
musicas que cantamos. A docéncia na Educacgdo Infantil € um pouco essa construcdo de uma
vida, € isso que nos fazemos na Educacdo Infantil, e é assim que nasce um curriculo na
Educacdo Infantil. Escutar as criancas, planejar com elas, registrar os feitos e ndo feitos,
refletir, e dar continuidade. Uma histdria que puxa outra histéria, de uma histdria nasce outra

historia.

7 - Organizadoras: Fale um pouco do seu trabalho na p6s-graduacdo, quais as contribuicoes
que voceé destacaria nos trabalhos que tem orientado nos Ultimos anos?

Maria Carmen: Eu realizei uma pesquisa que fez um levantamento das produgfes sobre a
educacdo de criancas de 0 a 3 anos na creche na Regido Sul do Brasil e que foi apresentado na
Anped Sul, em 2014. O levantamento identificou trés ndcleos que pesquisa 0 tema da
educacdo dos 0 a 3 anos na Regido Sul. S&o dois nicleos bem importantes em Santa Catarina,
um na Universidade Federal de Santa Catarina e 0 outro na Univale em Itajai, e 0 nosso em
Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. Nestes Gltimos 15 anos, foram produzidos cerca de 10
teses e dissertagdes em cada um deles. O grupo do RS foi 0 que mais produziu teses nessa
area. O que, talvez, mais caracterize o grupo do RS ¢é a diversidade dos aspectos
metodoldgicos, com uma énfase na pesquisa acdo, nas pesquisas relacionadas a intervencao,
nas pesquisas etnograficas, nas pesquisas fenomenoldgicas. Temos um grupo de pesquisas
com bebés com perspectiva mais etnografica, com base na sociologia da infancia. Acho que
talvez sejam essas as primeiras contribuicfes, pois a sociologia da infancia tem mais estudos
com criangas maiores, mas 0 nosso grupo fez pesquisa no campo da sociologia com bebés de
até 3 anos. Outro grupo de orientandos tem realizado pesquisas de intervencdo que fazem
algum tipo de acdo com os professores, que envolve os professores e as realidades e essa é
uma contribuicdo metodoldgica muito importante, porque caracteriza a pesquisa pedagogica,
especialmente, o uso de documentacdo pedagégica. Também temos um grupo de
pesquisadores que trabalha com o referencial da fenomenologia, que indaga profundamente o
ato de pesquisar, 0 modo de ver 0s sujeitos, também as discussdes de ética na pesquisa. Penso

que nés precisamos no campo da educacao de pesquisas com enfoque mais pedagdgico.
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Na década de 70, nds vivemos um periodo no qual a pesquisa experimental foi muito
utilizada e depois passamos a ter um certo receio de fazer pesquisa empirica, com certo medo
de cair num experimentalismo. Ai talvez, tenhamos perdido um pouco o trabalho de campo,
com certo receio de fazer a intervencdo. Houve um recuo no campo da pesquisa pedagdgica.
Acho que agora se retoma, no campo da pedagogia, da escola, ndo a pesquisa experimental —
grupos de controle, varidveis, nada disso. Mas fazendo também intervencdo, com um modelo
de pesquisa participativa, que tenha uma relacdo com o contexto, com a escola, com 0s
professores, com as familias. Essa € uma contribuicdo muito importante do grupo. Outra
contribui¢io do grupo é mostrar a capacidade das criancas pequenas. E impressionante ver no
material empirico que as pesquisas evidenciam as capacidades dos bebés e das criancas bem
pequenas, as capacidades de interacdo das criancas, as capacidades de antecipacdo das
criancas. Mostram uma crianca de um ano contar uma estoria a outro bebé de 5 meses. Vemos
nos registros imagéticos que o bebé abre o livro, e vai folhando e contanto a historia para o
outro. Claro que ela ndo esta lendo histéria, claro que as palavras ndo sdo as palavras da
historia. Mas ha uma leitura ali, ele estd fazendo uma prética de leitura naquilo que é possivel
a uma crianca de um ano, ha uma leitura ali.

Em outras pesquisas vemos, por exemplo, as criangas bem pequenas cuidando uma das
outras. Nas relagdes interpessoais uma crianga enganando, mentindo para a outra. Isto quebra
com nossas imagens da crianca “inocente”. Os materiais empiricos nos mostram que as
criancas sabem muito mais que aquilo que imaginamos, e que elas estdo presentes no mundo.
Estas pesquisas tém nos auxiliado muito na formacao de professores. No entanto, nos falta um
pouco mais de divulgacdo no ambito da formacéo e nisso, precisamos avangar, na divulgacéo
desse conhecimento, que ainda é muito pouco conhecido pelos professores e poderia ser um
conhecimento potente.

Estamos ainda no comeco de um processo de institucionalizacdo da educacdo de 0 a 3
anos. A nossa pesquisa em 2009, mostrou isso. A professora Dra. Fulvia Rosemberg fez uma
pesquisa em dados do censo e constatou que ndo € sé no campo da educagédo que o0s bebés séo
totalmente invisiveis para a sociedade, mas, também em muitos lugares, como na saude, no
saneamento, na habita¢do. E a professora Fulvia afirmou: “ndo ha ninguém mais excluido que
os bebés na sociedade brasileira”.

Nas universidades, nas faculdades de educagdo, apesar das criancas da educacéo
infantil representarem um namero significativo sdo muito mais invisibilizadas que as criangas
do ensino fundamental. As disciplinas dos cursos de Pedagogia ndo abordam as criangas

pequenas. Os professores de determinadas areas julgam que somente criangas com mais de 6
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anos sao capazes de pensar, desenhar, portanto a formacgéo fica muito comprometida. Nos
sistemas publicos também as criangcas pequenas sdo menos valorizadas. Por exemplo, eu
estava lendo uma proposta pedagogica de um municipio da Regido Norte do Brasil, com 4500
criancas atendidas na educagdo Infantil e 5000 no ensino fundamental, porém a proposta
pedag6gica do municipio s6 contempla as criangas do ensino fundamental. O municipio
atende quase o mesmo numero de criangas na educacao infantil e no ensino fundamental, mas
toda a proposta é apenas para o ensino fundamental. A proposta pedagdgica nem menciona a
Educacao Infantil, s6 se refere, numericamente, a quantidade de criancas atendidas.

Outro exemplo € a cidade de Porto Alegre. O municipio atende mais criangas na
Educacéo Infantil, que no Ensino Fundamental, mas a equipe do Ensino Fundamental é muito
maior do que a da Educacdo Infantil. E uma tradicdo no ensino fundamental, uma quantidade
muito maior de técnicos. Na universidade € a mesma coisa. A verba para a pesquisa para o
Ensino Fundamental é maior, ha um estatuto superior, muito maior que o da Educacéo Infantil
e na Educacdo Infantil ainda tem a questdo do 0 a 3 anos. NOs ainda estamos em processo
muito inicial da institucionalizacdo da Educacdo Infantil, do reconhecimento de é preciso uma
docéncia, uma identidade para Educacdo Infantil, que ela é uma escola diferenciada, com uma
docéncia diferenciada. Isso é uma tarefa para mais uns 20 ou 30 anos.

Com relacdo as experiéncias estrangeiras, existem sim experiéncias muito avancadas
como a italiana, que tem 50 anos, que € uma experiéncia muito interessante. A dos paises
nordicos, que € também muito importante e, talvez, a da Nova Zelandia, onde eles foram
buscar nos povos nativos a inspiracdo para pensar os principios para a Educacdo Infantil.
Como no Equador, onde também se tenta fazer a proposta passar pela discussdo do Bem
Viver para pensar e propor um projeto educacional ndo colonizador para as criangas
pequenas.

Mas a grande maioria dos paises ainda estd no comeco, ensaiando propostas, oscilando
momentos de avancos e recuos. Com problemas bem parecidos com 0s nossos, como por
exemplo: sem uma defini¢cdo de quem é o profissional, com problemas de financiamento, pois
é alto o custo da educacéo de criancas, as questdes de género envolvidas, questdes de trabalho
da mulher, as relacbes de trabalho. Na Educagdo Infantil se vive ainda muitas tensdes,

avancos € recuos.

8 - Organizadoras: Para finalizar, consideramos importante que vocé aborde a complexidade
dos desafios que a Educacdo Infantil tem ainda a enfrentar, de como construir os fundamentos

de qualidade para uma escola que cuida e educa infancias.
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Maria Carmen: O que a escola de Educacdo Infantil consegue € dar possibilidade a
singularidade que um coletivo possibilita, que ndo é a uniformidade, ndo é a homogeneidade,
apesar de configurar um grupo, a educacao infantil mostra que é possivel ser singular num
coletivo. E esse cuidado que possibilita a emergéncia da expressdo da singularidade. Esse
bindbmio que a Educacdo Infantil estabeleceu do cuidar e do educar, que a educacdo de
criangas pequenas ndo € apenas um espaco de educagdo, mas também um espaco de cuidado,
que ndo é apenas fisico, bioldgico, mas é também cuidar da alma, das relagdes, cuidar do
olhar, do gesto, cuidar dos ambientes. E um cuidado que vai para além, é um cuidar ampliado,
isso faz uma diferenca muito grande que nos coloca a pensar na responsabilidade para com a
vida das criancas, amplia a tarefa educacional e da sentido a vida, tanto a nossa vida, como a
da crianca. E, ai, eu volto a questdo da docéncia. SO é bom ser professor se ha sentido para
mim, se este lugar de transmissdo geracional for desejado. SO tem sentido se ha cuidado. SO
ndo vai ser repetitivo, se houver cuidado, se houver dialogo, pois cada vez € um grupo de
criancas, sempre diferente. Como na poesia da Elisa Lucinda, a vida a cada dia é diferente, as
rotinas nao se repetem, nada pode se repetir, pois o dia é outro, as pessoas sdo outras.

Quando lancamos um olhar de cuidado para a educagdo, para as criangas, para a
instituicdo, podemos pensar a pratica da educacgdo infantil de outra maneira. O cuidado nos
leva para outro patamar na educacdo, nos leva para a filosofia, nos leva a pensar numa
dimensdo que é muito menos operacional: é relacionar o que esta no cotidiano, expandir e
poder retornar, numa outra dimenséo, para aquilo que é cotidiano. Um cotidiano expandido,
ampliado, com um significado maior, plural, indagador, indicador de caminhos, de duvidas e

ndo apenas a “mesmice”.

9 - Organizadoras: Obrigada, prof.2 Maria Carmen.

Sinop, 06 de abril de 2015.
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