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EDUCACIONAL DE JOVENS E ADULTOS
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RESUMO

Neste artigo analisaram-se as condicdes pedagdgicas vivenciadas pelos educadores do
Centro de Educacdo de Jovens e Adultos Silva Freire, em Sinop - Mato Grosso. Objetivou-se
analisar e refletir as préaticas desenvolvidas pelos educadores dessa modalidade, visando tracar
um panorama a respeito das relacdes entre educador-educando, teoria-pratica. Para tanto, foi
realizada pesquisa qualitativa com estudo de caso, cujo instrumento de coleta de dados
consistiu em entrevistas. Constatou-se que o perfil discente é formado em grande parte por
trabalhadores e que a relacdo destes sujeitos para com a escola é caracterizada pelo
reconhecimento do papel da instituicdo na formagéo individual e, ao mesmo tempo, de

estranhamento.

Palavras-chave: Educacdo. Jovens e Adultos. Praticas pedagdgicas. Papel do professor.

1 INTRODUCAO

Atualmente, considera-se que a educacdo seja um fator indispensavel para a formacao
de uma pessoa, compondo estruturalmente a organizacgéo social, politica, econdmica e cultural
da sociedade. Sua forca reside em ser consentida como uma institui¢ao pilar da atual estrutura
societaria e organizadora das rela¢fes individuais e coletivas.

A Educacdo de Jovens e Adultos corresponde & modalidade de educacdo escolar
basica oferecida em nivel de Ensino Fundamental e Médio, com uma proposta politico-

pedagdgica que acredita em uma multiplicidade tedrica e metodologica, considerando a
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realidade do sujeito envolvido neste processo, a fim de enriquecer a pratica pedagdgica e
possibilitar a diversidade de aprendizagens norteadas pelos valores apresentados na Lei
Federal n® 9394/96.

De forma mais especifica, a pretensdo deste trabalho foi analisar e refletir sobre as
préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos. Para a investigagdo, buscou-se apreender os fundamentos necessarios, explicitos e
tacitos, que norteiam a formacdo dos educadores de EJA. Os sujeitos envolvidos nessa
pesquisa foram os professores que atuam na educacdo de jovens e adultos e seus respectivos
alunos.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar e refletir sobre as préaticas pedagogicas
desenvolvidas pelos educadores na Educacdo de Jovens e Adultos. Nesta perspectiva foi
possivel observar as relacBes produzidas entre teoria e pratica no campo das vivéncias do
Educador e dos Educandos.

A educacéo de jovens e adultos possui muitas especificidades e requer mais que um
coletivo de profissionais preparados para atuar de forma integral aos interesses expostos ao
préprio modelo pedagdgico. Exige novas posi¢coes politicas de educacdo e, necessariamente,
projetos alternativos ao modelo de escola vigente. Esse ultimo pressupde além da inclusdo de
uma parcela das camadas populares a um direito fundamental, a educagéo, o preparo no
interior do processo educacional para a participacdo na vida publica e acesso aos bens

socioculturais a que toda pessoa tem direito (criangas, jovens, adultos e idosos) de fato.

2 CONCEITO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil acompanhou as mudancas politico-
econbmicas ocorridas no Brasil, que foram resultantes do aumento da complexidade de sua
formacgdo social e econdmica. No entanto, ndo se pode esquecer a crise do sistema
escravocrata brasileiro e a emergéncia de mao de obra assalariada para o trabalho livre no

século X1X no que tange a oferta de educacéo escolar.

A crise do sistema escravocrata e a necessidade de uma nova forma de producéo sdo
alguns dos motivos para a difusdo das escolas noturnas, entretanto, essas escolas
tiveram um alto indice de evasdo o que contribuiu consideravelmente para o seu
fracasso. Ressurgindo novamente em 1880, com o estimulo dado pela reforma
eleitoral - lei - Saraiva -, chegando-se a cogitar a extensdo da obrigatoriedade escolar
aos adolescentes e adultos nos lugares em que se comprovasse a inexisténcia de
escolas noturnas. (PAIVA, 2003, p. 168).




Passado quase noventa anos, as lutas populares, nas décadas de 1950 e 1960, por
acesso a escola e o direito da classe popular a educagéo escolar culminaram no surgimento da
Lei 5.692/71 no Brasil, pela qual foi instituido o Ensino Supletivo de 1° e 2° graus. A referida

Lei, em seu artigo 1° regulamentava que:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formagao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente
da cidadania. (BRASIL, 1971).

As politicas de educagdo de jovens e adultos caminhavam para consolidar os
resultados das lutas pelo direito e acesso a escola e apontavam para o desafio de resgatar um
compromisso histdrico da sociedade brasileira e contribuir para a igualdade de oportunidades.
Esse movimento se firmou com o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Base (LDB) Lei n°® 9.394,
de 1996, “a Educagdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade apropriada”.

Os desafios atuais de educacdo de jovens e adultos consistem agora fazer emergir com
concretude a educacdo de qualidade efetivamente crivada das necessidades da classe popular.
E que a préatica docente efetivamente seja dimensionada para a¢Ges pedagdgicas mediadoras
entre uma educacéo escolar e as necessidades de jovens e adultos sob os horizontes populares:

sujeitos de vivéncias.

3 RELACOES PRODUZIDAS NO CAMPO DAS VIVENCIAS DO EDUCADOR E
DOS EDUCANDOS DA EJA

Vivemos em uma sociedade cujo mercado de trabalho, a cada dia, necessita de maior
contingente de médo de obra qualificada. No entanto, alguns trabalhadores muitas vezes nao
possuem muitas opg¢des de atuacdo, devido a sua baixa escolaridade, fazendo com que néo se
encaixem nas demandas que esse mercado de trabalho exige.

Voltar a sala de aula, para estes sujeitos, € uma maneira de recuperar 0 tempo em que
se esteve afastado da escola. Essa busca pela escolarizacdo se apresenta pela necessidade de
atuar no mercado de trabalho, e essa situacdo € a de muitos trabalhadores que frequentam as
salas do Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA) Silva Freire, localizado no
Municipio de Sinop.

O retorno a sala de aula vai muito alem de aprender a ler e escrever, uma vez que este

aluno esta inserido em um contexto social no qual atua, mesmo que de forma indireta. Nesse




sentido, a EJA representa uma promessa de firmar um caminho de desenvolvimento humano e
profissional a todas essas pessoas. Proporcionar aprendizagens efetivas, contextualizar as
aulas e, principalmente, aproveitar a bagagem de experiéncia dos alunos na Educacdo de
Jovens e Adultos € de extrema importancia.

Segundo Pinto (2000, p. 85), a realidade social do adulto é que ele € membro da
sociedade e parte da producéo social, da direcdo da sociedade e das suas relagdes, inclusive
como parte do processo de reproducao da espécie.

E diante do reconhecimento mutuo que cada um se torna o que é. A educagio, nesse
caso, deve se apresentar de uma forma que permita que professores e alunos interajam em

busca de um mesmo objetivo, seja nos seus valores, troca de experiéncias ou mesmo ideias.

A construcdo de relagdes dialdgicas sob os fundamentos da ética universal dos seres
humanos, enquanto pratica especifica humana implica a conscientizagdo dos seres
humanos, para que possam de fato inserir-se no processo histérico como sujeitos
fazedores de sua propria histéria. (FREIRE, 1996, p. 10).

Quando o sujeito comeca a frequentar a sala de aula, se sente mais valorizado, sua
autoestima aumenta e seu modo de pensar passa a ser diferente, pois este aluno comeca a
interagir com outros que possuem um objetivo em comum, experimentando assim a liberdade
de novos conhecimentos e o poder da expressao individual e coletiva, mesmo que as vezes 0s
sujeitos sintam certo receio em compartilha-la.

Desta forma, o sujeito passa a se sentir membro atuante de uma sociedade. Esses
jovens e adultos sdo pessoas que estdo partilhando seus valores e experiéncias de vida e, na
medida em que se conhecem, descobrem afinidades, sobretudo o interesse comum para com o
aprendizado escolar como garantia de melhores condic¢des de vida.

Os educadores precisam procurar métodos e praticas educativas adequadas a realidade
cultural e ao nivel de dificuldades dos jovens e adultos. Por muito tempo, o ato de aprender
foi considerado sinbnimo de memorizacéo e, por conta disso, a escola deveria se organizar
para exercer a funcdo primordial de repasse do maior nimero possivel de informacbes aos

alunos:

Em consequéncia, ao ensinar as primeiras letras ao adulto, a sociedade estara
abrindo as portas para suas exigéncias educacionais futuras. E ndo somente é
compelida a satisfazé-las, e, portanto deve desde agora preparar-se para isso, mas
unicamente assim adquire sentido o intento atual da educacdo de adultos. Se assim
fosse, a sociedade estaria se empenhando num enorme esforco para nada [...].
(PINTO, 2000, p. 85).




Nessa perspectiva, levando em conta o compromisso da sociedade para com a
formagé&o dos sujeitos, Freire (2007, p. 10) ressalta que “sempre confiaramos no povo. Sempre
rejeitdramos formulas doadas. Sempre acreditaramos que tinhamos algo a permutar com ele,
nunca exclusivamente a oferecer-lhe”.

Considerando as ideias expostas pelos autores elencados, a presente pesquisa visa
apresentar as relagdes produzidas no campo das vivéncias entre educador e educandos do
Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA) Silva Freire do municipio de Sinop.

Nas entrevistas realizadas, foram ouvidos educadores e educandos, matriculados no
periodo matutino da referida instituicdo. Quando questionados a respeito de sua relacéo para

com o educador e o ambiente escolar, os educandos afirmaram o seguinte:

(01) Jodo Ferreira: Eu tenho uma relacdo muito boa com meus professores, sabe? Eles sdo
muito bons, tratam a gente com respeito, sdo atenciosos, as vezes eu tenho dificuldade de
entender o que ele fala, mas ndo é culpa dele, é porque eu tenho muita dificuldade mesmo,
principalmente na matematica... Nossa a matematica é complicada de mais, aquelas contas...

Mas € isso, eu ndo tenho do que reclamar dos professores, eles séo um exemplo para a gente.

(02) Mariano Dionizio% Olha, a minha relagio com meus professores é 6tima, nossa, eles sdo
muito pacientes, porque eles tém que ter muita, né? Eu, como fiquei muitos anos fora da
escola, ndo foi muito facil chegar até aqui, porque para falar a verdade eu tinha medo dos
professores, a gente mesmo tem preconceito com isso, mas foi bem diferente, agora eu ja
estou no 2° no fundamental, estou aprendendo muito com meus professores, eles tem um dom

que veio de Deus, ndo tenho do que reclamar deles.

Nas entrevistas acima, os alunos se explicitam ora sobre o retorno a escola e suas
dificuldades pessoais relacionadas a aprendizagem, ora sobre do tempo que passaram longe da

escola.

! Jodo Ferreira, do sexo masculino tem 25 anos. Trabalha no deposito de um supermercado. Parou de estudar aos
13 anos pelo motivo de morar com a mée e tinha que ficar com os irméos para que a mae fosse trabalhar. Desde
entdo, ficou sem estudar por alguns anos e sé no ano de 2014, que seus irméo ja cresceram e ele saiu de casa
porque se casou, resolveu voltar aos estudos.

% Mariano Dionizio, do sexo masculino, tem 52 anos. Trabalha como mestre de obras parou de estudar ainda
crianga e ndo lembra quantos anos ele tinha quando deixou a escola. O motivo pelo qual deixou a escola,
segundo ele é porque na época ele ndo tinha nogdo da importancia que tinha a escola e seus pais nunca o
incentivaram a estudar. Por essa razdo abandonou os estudos e s6 no ano de 2013 decidiu retornar os estudos por
incentivo da sua esposa.




Necessariamente, ha o reconhecimento do papel da escola na vida dos alunos. A
dimensdo presente na leitura, embora reconhecendo a escola sob sua perspectiva histérica,
para 0 jovem e o0 adulto, o retorno a ela implica um sentimento de estranhamento da escola,
mas sublinhado pelo reconhecimento das responsabilidades do educador e do educando.

A escola é compreendida como instituicdo também fundante na construgdo do
conhecimento escolar e na organizacdo da vida individual e coletiva dos sujeitos. Nas
entrevistas acima, ha uma peculiaridade que chama atencdo: embora haja dimensdo de
estranhamento pertinente para o retorno do aluno, ao institui-lo como sujeito principal da
escola, se explicita um sentimento de reencontro com a escola.

A partir disso, é possivel entender que hd uma combinacéo entre os fatos e concepg¢des
na vida dos jovens e adultos, passiveis de serem extraidas das entrevistas acima:
estranhamento e reencontro da escola. E possivel afirmar que esse reencontro tem a ver com a
posicdo de aluno, ja conhecida na escola, e ha o estranhamento porque se volta para uma
escola que no passado parecia ser dispensavel.

Os professores da EJA precisam levar em consideracao os aprendizados e experiéncias
durante a histéria de vida desses jovens e adultos, pois se sabe que esses educandos possuem
uma experiéncia de vida e de luta. Um dos desafios que se coloca para a EJA é combinar a
historia de vida desses estudantes e 0 conhecimento histérico acumulado para levar a novos

conhecimentos. A respeito disso, o professor A relata que:

(03) Luciana Guimaraes®: Nos, professores, devemos levar em consideracdo que esses
alunos trazem com eles uma trajetéria de vida que serve muitas vezes de exemplo para a
gente. A gente aqui na escola ndo faz assim, um tipo de atividade para cada tipo de aluno,
sabe? Porque isso também ndo teria jeito, mas a gente procura trabalhar com eles da forma
mais simples possivel, porque se a gente chegar aqui e querer que eles aprendam as coisas de

um dia para o outro ndo vai funcionar.

A professora Luciana deixa visivel em sua entrevista do ‘lugar’ pedagdgico do aluno
enquanto sujeito de vivéncias. Afirma que na escola “ndo tem jeito” de fazer um trabalho
pedagogico diferenciado para cada aluno, e também afirma sobre o “cuidado” para orientar o
trabalho de “forma mais simples”. Reconhece, em principio, que a EJA pela sua peculiaridade

de ensino voltada para jovens e adultos tem de priorizar um trabalho pedagdgico distinto,

® Luciana Guimardes é formada em Historia pela Universidade Federal do Estado de Mato Grosso do Sul e p6s-
graduado em Historia e Cultura no Brasil. Atua na educagdo escolar desde 2002 e na EJA desde 2007.




desde que essa distingdo tenha vinculacdo com a permanéncia do aluno no seu reencontro
com a escola.

E importante que haja uma organizacéo do trabalho pedagdgico com jovens e adultos
qguando se pretende promover o conhecimento escolar na perspectiva de reconstrucdo baseada
no entendimento dos processos cognitivos, deduzido pela anélise das relagcdes do aluno com
seu meio.

Entretanto, a falta de uma abordagem referente a EJA na formacdo académica dos
docentes ndo € o Unico desafio para os profissionais da educacdo. Isso porque a EJA
contempla os mais diversos tipos de publico, o que muitas vezes dificulta a concepcdo de
organizacédo de ensino que contemple as necessidades dos educandos de forma global.

[...] os sujeitos da EJA hoje sdo diversos: trabalhadores, aposentados, jovens
empregados e em busca do primeiro emprego; pessoas com necessidades educativas
especiais, para citar alguns. Dai decorre também a preocupagdo com o conceito de
diversidade cultural no contexto da EJA. Os sujeitos da EJA atualmente sdo o
trabalhador experiente e o jovem com outro tipo de experiéncia no mundo (SOUZA,
2011, p. 20).

Nesse sentido, é necessario ver o aluno em sua historicidade, um sujeito de vivéncias,
promovendo condi¢bes de ensino e aprendizagem capazes tanto no campo do conhecimento
formal quanto das relagbes que envolvem existéncias. A escola para se direcionar a
historicidade dos alunos tem de ser pensada na constru¢do do conhecimento do sujeito,
potencializando saberes fazer e pensar dos sujeitos alunos da EJA.

Portanto, o docente exerce um papel fundamental para com a formacéo dos educandos,
sejam eles matriculados no ensino regular ou no ensino da modalidade EJA. S&o as acgdes
desse profissional aliadas as condi¢cdes em que sdo desenvolvidas as praticas pedagdgicas, que
irdo nortear o desempenho e o alcance dos resultados almejados pelos educandos e por ele

préprio enquanto mediador e articulador.

4 CONDICOES EM QUE SAO DESENVOLVIDAS AS PRATICAS PEDAGOGICAS
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Levando-se em conta a importancia do papel do educador no processo de
conscientizacdo do aluno diante de sua realidade, o professor ndo podera, ao trabalhar com
esses jovens e adultos excluidos da educacao formal, lancar mao dos métodos tradicionais de

ensino, que ja ndo o atrairam para a escola anteriormente, mas sim, utilizar-se de uma didatica




inovadora e motivadora, com técnicas e praticas pedagdgicas que estejam de acordo com as
condigdes e expectativas dessa clientela diferenciada.

Trabalhar com e Educacdo de Jovens e Adultos significa conscientizar-se de que é
necessario utilizar estratégias para criar vinculos afetivos e socializagcdes, promovendo o
ensino para o sujeito. A EJA deve proporcionar ainda o pensamento critico: aluno precisa
entender-se como oprimido, mas sé isso ndo é o suficiente, até porque, muitas vezes, 0
oprimido quer sair da sua condi¢do, ndo no sentido da libertacdo, mas sim para tornar-se
opressor.

Dessa maneira, faz-se necessario desenvolver a criticidade, que leve o individuo no
caminho da exorcizagdo do opressor que habita nele e, assim, ele possa mudar a ordem social

desigual.

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de
suas tarefas primordiais € trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com
que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E exatamente neste sentido que
ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetido, superficialmente
feito. Mas se alonga a producdo das condi¢cbes em que aprender criticamente €
possivel. (FREIRE, 1996, p. 26).

Vale ressaltar que o dialogo é fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
sendo que os alunos do CEJA Silva Freire trazem com eles uma bagagem de conhecimentos
que sdo primordiais para sua formac&o e atuagdo em determinado contexto social. E papel do

professor, por meio do dialogo, valoriza-los.

[...] o pensar do educador somente ganha autenticidade do pensar dos educandos
mediatizados ambos pela realidade, portanto na intercomunicacéo. Por isto, o pensar
daquele ndo pode ser um pensar para estes nem a estes imposto. Dai que ndo deva
ser um pensar de isolamento, na torre de marfim, mas na e pela comunicacdo em
torno, repitamos de uma realidade. (FREIRE, 2007, p. 74).

A Educacdo de Jovens e Adultos é um requisito basico ao saber sistematizado,
necessario a conscientizacdo e participacdo consequente do homem na dindmica social, nos

processos econdmico, cultural e politico.
5 CONSIDERACOES FINAIS
A partir das discussdes e reflexdes pautadas na pesquisa com os docentes e educandos

do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) Silva Freire, pode-se analisar as

condicBes pedagogicas nas quais atuam esses educadores, bem como das praticas pedagdgicas




no cotidiano da referida instituicdo, o que trouxe um diagnéstico acerca das relacbes entre
educadores e educandos.

No que se refere a relagdo educador-educando, ao entrevistarmos os educandos do
CEJA Silva Freire, verificou-se que eles ttm uma boa relacdo com os docentes, a0 mesmo
tempo em que admitem suas dificuldades perante alguns contetdos, o que denota um
sentimento de estranhamento em relagdo a escola. Isso se reafirma a partir dos relatos a
respeito do tempo que ficaram fora da sala de aula, sendo que os entrevistados atribuiram
parte de suas dificuldades de aprendizagem e este fator.

Ao questionarmos os professores sobre a valorizagdo das vivéncias desses jovens e
adultos como balizadoras para as praticas pedagogicas, identificou-se que uma parcela dos
entrevistados afirma que as experiéncias de vida devem ser consideradas para que haja
eficacia na aprendizagem desses sujeitos, enquanto outra parcela alegou ser dificil o trabalho
com jovens e adultos, uma vez que os conteldos devem ser adaptados a realidade desse
publico. Em contrapartida, quando questionados sobre a organizacdo escolar, todos o0s
entrevistados consideraram que a atual organizacdo é satisfatoria para com os objetivos da
EJA.

Com base nestes dados, pode-se dizer que os docentes da instituicdo se veem
desafiados diante dessa modalidade de ensino, pelo fato de a EJA exigir uma nova
metodologia de ensino, atenta as especificidades do publico de jovens e adultos. Portanto, ndo
somente a infraestrutura é um fator primordial para que os educandos tenham as condicdes
adequadas de aprendizagem, o professor ha que atuar como sujeito mediador nesse processo
na medida em que possibilita que o educando associe a teoria e a pratica, sem prejuizo de suas
vivéncias pessoais.

De conjunto do desvelamento da realidade pesquisada, constatou-se o reconhecimento
do papel da instituicdo na formacao individual pelos alunos e no mesmo movimento em uma
relacdo de estranhamento. Além disso, a perspectiva de vivéncias de cada sujeito educando se
colocam inviabilizada e negligenciada no processo das praticas pedagdgicas da EJA, em
funcdo do conhecimento formal e por um curriculo escolar pronto. O reconhecimento da
escola e seu papel institucional legitimada consistem ao mesmo tempo na préopria negacgdo do
sujeito educando em processo e em relacGes, de trabalhadores que lutam para qualificar a
vida.

Assim, fica claro que uma boa relacdo entre professor e aluno € essencial, pois muitas
vezes 0 aluno adulto busca dentro da sala de aula um abrigo para enfrentar as dificuldades do

cotidiano e no momento em que ele percebe o interesse do professor, que este sujeito € o




mediador e incentivador no processo de ensino e aprendizagem, ter um bom relacionamento

ajuda seu desenvolvimento intelectual, além de incentiva-lo a continuar frequentando as aulas.

TEACHER’S ROLE IN THE RECONSTRUCTION OF
EDUCATIONAL YOUTH AND ADULTS

ABSTRACT*

This article it was seized pedagogical conditions experienced by educators of the
Youth Education Centre and Adult Silva Freire in Sinop - Mato Grosso. This study aimed to
analyze and reflect the practices developed by educators of this type in order to draw a picture
about the relationship between educator and student, theory and practice. To this end,
qualitative research was carried out case study, whose data collection instrument consisted of
interviews. It was found that the student profile is formed largely by workers and the
relationship of these individuals to the school is characterized by the recognition of the role of

the institution in individual training and at the same time, of estrangement.
Keywords: Education. Youth and Adult. Pedagogical practices. Role of the teacher.
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