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RESUMO

Este artigo expde uma analise sobre as relacdes humanas que perpassam o processo de
ensino e aprendizagem na Escola Municipal de Educacdo Basica Professor Jurandir Liberino
de Mesquita, localizada na cidade de Sinop, Mato Grosso, e que atende a modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos no periodo noturno. Para a coleta de dados, foram utilizados o
procedimento de observacédo e entrevistas com perguntas do tipo semiestruturadas. A analise
dos dados obtidos no campo de pesquisa revela que as préaticas de ensino e aprendizagem, em
funcdo da divisdo social do trabalho capitalista e das determinacGes de mercado, sdo

condicionadas por uma escola utilitarista.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem. Educacdo de Jovens e Adultos. Escola utilitarista.

Paulo Freire.

1 INTRODUCAO

O presente artigo mostra as relag0es estabelecidas no ambiente escolar da Educacéo de
Jovens e Adultos da EMEB (Escola Municipal de Educacdo Baésica) Professor Jurandir
Liberino de Mesquita, sendo a pesquisa realizada por meio de entrevistas semiestruturadas
com dois alunos e trés professores e também observacdes das aulas durante o periodo de

fevereiro a marco de 2015.
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Dessa forma, expomos os resultados obtidos na institui¢cdo escolar em conjunto com 0s
referenciais tedricos, fundamentados em Enguita (1989), que nos esclarece sobre o caréater
utilitarista da escola imposto pelo sistema capitalista; Nogueira e Nogueira (2004), que trazem
a teoria de Bourdieu, da escola enquanto espaco de reproducédo e legitimacdo do poder da
elite; e, por fim, Paulo Freire (1986, 1987, 1989 e 1996), o qual apresenta a escola como
espaco de humanizacdo e desenvolvimento da consciéncia critica, que se da atraves do
reconhecimento de sua propria condicdo existencial e social pelo individuo dentro da

sociedade em que vive.

2 AS RELAQOES DE ENSINO E APRENDIZAGEMNA ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSOR JURANDIR LIBERINO DE MESQUITA: entre o utilitarismo e a

libertacdo

AEducacdo de Jovens e Adultos tem como perspectiva a busca por um modelo de
educacdo de adultos que se adeque as necessidades dos tempos atuais, vendo o processo de
escolarizacdo intimamente relacionado ao de desenvolvimento socioecondmico.

Esses alunos agora retornam para a escola para realizar o “sonho” de aprender a ler e
escrever (direito que Ihes foi negado na infancia) e para melhorar seu rendimento laboral, algo

possivel de ser verificado na fala deles préprios:

(01) Aluno A: ndo tive oportunidade de continuar por causa dessa vida dificil da minha
familia, cheguei a ir pra escola quando crianga, mas, se ia pra escola, passava por
necessidades em casa.Entdo, parei de ir pra ajudar meu pai na roca. Tenho o sonho de saber
mais do que sei, poder ter um emprego melhor, menos sofrido, poder tirar a CNH, andar certo
com as autoridades, poder andar bem arrumado, poder viver melhor, conquistar uma vida

digna.

O aluno nos relata que tem o sonho de poder saber mais do que sabe, e isto, para ele,
seria possivel com o retorno para a escola, a partir da qual, ao dominar os conhecimentos
formais, poderia conquistar um emprego melhor, tendo, assim, uma vida digna. Além disso,
podemos observar na fala do aluno que, quando criancga, deixou de ir para a escola porque
tinha de ajudar na renda familiar. Desse modo, trabalhando no campo, obteve a aprendizagem

de um oficio. Porém, ao ir para a cidade, deparou-se com as dificuldades de se viver em meio




a uma sociedade industrializada que exige pessoas qualificadas, sendo a escola o local onde se
adquirem os conhecimentos necessarios para a sobrevivéncia nesse espaco.

Isso fica evidente ao considerarmos o pensamento de Enguita (1989) quando se refere
a divisdo social do trabalho e a relacdo com o produto do trabalho na sociedade capitalista
industrial, as quais se traduzem na organizacdo do tempo da escola e na importancia que ela
pode ou ndo ter na vida do educando.

No caso do aluno A, houve em sua histéria uma escola dispensavel em funcéo da
necessidade da manutencdo da vida familiar quando vivia no campo. Agora na cidade, a
escola se torna uma necessidade. Nessa direcdo, a relacdo econdmica da condicdo de
assalariado assume um papel determinante vinculado a escolarizacéo.

Contudo, cabe destacar que na sociedade capitalista a escola também reproduz as
relacBes econdmicas do sistema econémico, condicionando a formacdo escolar a divisao
social do trabalho - em outras palavras, a importancia que a escola assume na vida dos alunos
depende da condigédo e classe social a que eles pertencem e das relagdes que tém com a
producdo da vida.

Vale ressaltar, também, que a decisdo pessoal de retornar aos estudos se da na estreita
relacdo com o atual estadgio em que a vida do Aluno A se encontra e a necessidade dele de se
preparar para o trabalho, algo que ndo se manifesta explicitamente na entrevista, mas que, ao
mesmo tempo, ndo deixa de estar presente em seu conteldo geral, uma vez que esse retorno a
escola esta sendo ditado pelo mercado, ou seja, é ele (o mercado) que acaba obrigando-o a
voltar para a escola, 0 mesmo fator que seguramente fez com que ela fosse dispensavel em um
determinado momento de sua vida.

O que se apresenta fundamentalmente é a divisdo social do trabalho e a forma que o
trabalho assume na sociedade. Ligado a isso, por exemplo, esta a fala da Aluna B, que
comecou a trabalhar muito cedo na zona rural para ajudar a familia, além dos pais que nao
permitiam que ela estudasse por considerarem que mulheres ndo deveriam ir para a escola,

mas sim ficar em casa ajudando a cuidar dos irmaos e dos servi¢cos domésticos:

(02) Aluna B: comecei a trabalhar muito cedo, com sete anos ja trabalhava no sitio. Olha, fui
parar de trabalhar agora em 2010, sempre trabalhei no sitio, nunca tive carteira assinada. No
tempo de crianga, morei um tempo no Parana, meus pais ndo deixavam mulher estudar.
Depois, com 12 anos de idade, minha mae faleceu, ndo consegui estudar, tinha que cuidar dos

meus irmaos, dai casei, tive os filhos, tinha que sustentar os meninos.Agora, de uns anos para




ca que surgiu essa oportunidade, dai meu marido disse pra eu vim aprender; € muito bom

poder fazer as coisa sozinha, sem precisar de ninguém. Eu td aqui realizando um sonho.

Ficam evidentes, através da fala da Aluna B, as mesmas relacdes existentes na vida do
aluno A, somando-se, porém, a visdo sexista do papel da mulher por ver-se obrigada a realizar
as tarefas domésticas. A vida da aluna B, em fun¢do do falecimento da mae, era o de somente
ajudar no trabalho do campo, nos cuidados da casa e dos irmdos e, posteriormente, no de
dedicar-se aos filhos; fator que fez com que ela, consequentemente, tivesse o ‘direito’ negado
de frequentar uma escola.

Por isso, a escola atual emerge como um sonho para a aluna B de mudanca de vida, de
uma oportunidade de ascensdo social. A questdo, todavia, é que o retorno se da a um modelo
escolar distinto, pertencente a modalidade de educacdo formal de jovens e adultos, que reflete
relages de insucessos, de perdas, de desisténcias, ao passo que, para 0s discentes, 0s quais
dela esperam um sentido inverso, se traduz em possibilidade de sucesso e de realizagéo.

Pode-se dizer, enfim, que o retorno ao ambiente escolar, para os alunos A e B, é nada
mais que um resultado das necessidades que o proprio mercado dita de acordo com a divisao
social do trabalho por ele proprio criada para o papel da escola. Portanto, ambos os discentes
aludem, por meio de seus discursos, a perspectiva de se viver em um mundo letrado, que
exige independéncia das pessoas.

Voltemos, contudo, a leitura de mundo da aluna B, centrada na narrativa da busca pela
autonomia de concretizar o desejo de fazer por conta propria pequenos afazeres do dia a dia,
que, considerado o discurso da Professora B ao ser interpelada sobre os motivos de volta e

permanéncia desses educandos ao ambiente escolar:

(03) Professora B: Eles querem poder aprender a ler e escrever, querem deixar de depender
tanto dos familiares para realizarem coisas simples do dia a dia. Muitos deles permanecem
aqui na escola por causa do trabalho: muitas vezes a empresa onde eles trabalham é que

pedem para eles estudarem.

Portanto, esses educandos necessitam do dominio das técnicas de leitura e de escrita
para se sentirem inclusos na sociedade e autbnomos, podendo almejar melhores colocacgdes no
mercado de trabalho, com a promessa de aumentarem seu poder aquisitivo e transformarem os

impedimentos sociais (ndo escolarizagdo) em viabilizacdo de vida (escolarizagdo). Esta




situacdo ndo se enquadra, consequentemente, apenas no caso das mulheres, mas, também,

conforme se evidencia logo abaixo, na dos homens:

(04) Professor A: eles querem aprender mais; fazer a CNH e conseguirem saber 0 necessario
para passar em um concurso publico - alguns sé comecam a estudar por conta da exigéncia

dos patrdes.

Desse modo, no entender do professor A, esses educandos buscam aprender mais, isto
porque ja possuem conhecimentos adquiridos ao longo da vida, faltando-lhes, na verdade, os
conhecimentos formais, que podem ser aprendidos ao frequentarem a escola - um fato que nos
faz perceber o carater utilitarista atribuido a essa instituicdo. Outro ponto que podemos
destacar em sua fala sdo os estudantes que retornam a escola para atender a exigéncia dos
patrOes, estes representados no ambiente escolar pelos professores, 0s quais, a0 assumirem o
papel de mandatarios nas relaces de poder estabelecidas com relagdo aos alunos, acabam por
ensinar-lhes a comportarem-se como verdadeiros e idealizados proletarios.

Portanto, considerando tanto o relato dos alunos como o dos professores, podemos
observar que 0 ingresso ou o retorno dos discentes para a escola se deu, de uma forma geral,
por conta do objetivo de aprender aquilo a que nédo tiveram acesso quando eram criancas - ler
e escrever, isto porque moravam longe da escola, ou tinham de ajudar no sustento da familia,
ou, ainda, porque os pais ndo permitiam que os filhos estudassem -, mas, principalmente, por
conta das exigéncias do modelo de sociedade e de mercado de trabalho em que nos
encontramos inseridos, que demanda, nos dias de hoje, méo de obra qualificada.

Dessa forma, embora a Educacdo de Jovens e Adultos traga consigo o ideal de
proporcionar aos educandos e a sociedade um mundo mais igualitario e justo, seu papel, ao
vincular-se também a formacao de trabalhadores para suprir as demandas do mercado, acaba
por distanciar-se de um de seus propdésitos originais, o de humanizar pessoas. Isso fica claro

quando consideradas as reflexdes de Boni (2009, p. 33), segundo a qual:

A construcdo de um mundo mais justo e equitativo é, no campo educacional, uma
referéncia norteadora de acles e reflexdes das praticas docentes. A educacéo,
especialmente a voltada para jovens e adultos é, muitas vezes, vinculada ao mercado
de trabalho, pautada pela realidade da sociedade capitalista, globalizada e
tecnologica que exige cada vez mais sujeitos “adaptaveis” as suas transformagdes
efémeras e continuas. Neste cendrio, € possivel questionar se o papel da escola e dos
educadores ¢é capacitar e desenvolver “competéncias” para o mundo do trabalho.
Pensando assim a grosso modo, a educagdo pode contribuir tanto para a formacédo de
individuos orientados pelos valores de liberdade, de igualdade e de capacidade de
criacdo e inovacdo do conhecimento, quanto para a formacdo de individuos




condicionados a aceitarem uma ordem social perversa, que oblitera a criagdo e a
inovacao.

Se, conforme a autora bem afirma, a educagdo pode auxiliar na formagéo de sujeitos
com capacidade de leitura e agdo criticas diante do mundo, a0 mesmo tempo pode ela também
forma-los para que aceitem passivamente o modelo de sociedade pregado como ideal pela
classe dominante, ou seja, € possivel tanto manter os individuos em sua condicdo de
oprimidos, bem como liberta-los, torna-los autbnomos por meio do conhecimento. Por isso

mesmo, precisa-se compreender que:

A escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior as outras formas de conhecimento, [...] mas,
ao contrario, ela é concebida como uma institui¢do a servi¢o da reproducdo e da
legitimagcdo da dominagdo exercida pelas classes dominantes. (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2004, p. 83).

N&o sendo neutra e prezando pela manutencdo da ordem, tanto os professores como 0s
alunos acabam por reproduzir e tomar a cultura imposta pelas classes dominantes como
legitima, aceitando passivamente uma cultura, que, por vezes, € reproduzida inconsciente e/ou
conscientemente, imprimindo cada vez mais a prética utilitarista as relacbes pedagdgicas do

professor. Assim, faz-se necessario considerar a critica a luz de novas rela¢6es dos sujeitos:

[...] uma situacdo na qual tanto os professores como os alunos devem ser os que
aprendem; devem ser 0s sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. Este é, para
mim, o primeiro teste da educacdo libertadora: que tanto os professores como 0s
alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer. (FREIRE, 1986, p. 27).

Freire (Ibid., p. 28), alids, enfatiza a necessidade de compreendermos o contexto
impossibilitador de uma pratica libertadora em que se inserem o docente e a escola, ambos

resultados de processos histdricos e reflexos da sociedade:

Uma das caracteristicas de uma posicao séria, na educacdo libertadora, é, para mim,
o0 estimulo a critica que ultrapassa 0os muros da escola. Isto é, em Ultima analise, ao
criticar as escolas tradicionais, o que devemos criticar é o sistema capitalista que
modelou essas escolas. A educacdo ndo criou as bases econbmicas da sociedade.
Né&o obstante, sendo modelada pela economia, a educacdo pode transformar-se numa
forca que influencia a vida econdmica. Em termos dos limites da educacdo
libertadora, devemos compreender o proprio subsistema da educagdo. Isto é, como
se constitui ou se constr6i a educacdo sistematica no quadro geral do
desenvolvimento capitalista? Precisamos entender a natureza sistematica da
educacdo para atuar eficientemente dentro do espaco das escolas.

Segundo o autor, faz-se necessario que os professores compreendam 0 pProcesso € o

contexto de instituicdo da educagdo na sociedade capitalista, para, a partir disso, poderem,




junto com os educandos, constituirem uma educacdo libertadora, que ultrapasse o espago
escolar e tenha relevancia na transformacgéo da realidade social. Dessa forma, néo se pode
culpar a escola pelos métodos que ela utiliza, isto porque esta condicionada a reproduzir o que
dita a sociedade capitalista, que tem por objetivo formar cidad&os cuja visdo de mundo seja
tecnicista e desprovida de criticidade.

E isso fica claro se considerarmos as contradigcdes existentes entre o discurso da

professora C e a prética por ela apresentada:

(05) Professora C: Apos algumas aulas, € possivel perceber a dificuldade de cada um, entdo
eu faco atividades diferenciadas, respeitando o ritmo de aprendizagem dos meus alunos, mas
sempre passo essas atividades com muito cuidado, para que eles ndo se sintam incapazes,

Menos que 0S outros e, consequentemente, deixem de ir para a escola.

Percebemos em sua fala que ela acredita realizar uma pratica docente inovadora ao
dizer que trabalha com os seus alunos “atividades diferenciadas”, as quais, contudo, como se
pode notar na imagem abaixo, sdo, na verdade, propostas que em nada favorecem a formacéo
dos educandos por serem atividades que ndo fazem parte de seu cotidiano e ndo condizem

com sua faixa etaria:

Figura 1 - Texto desenvolvido pela professora C em sala de
aula, 2015

A FORMIGA DULCE

DULCE E  UMA  FORMIGUINHA
MINUSCULA.  DAQUELAS QUE  VOCE
QUASE NAO ENXERGA.

ELA MORA NA MINHA COZINHA, MAIS
PRECISAMENTE NO MEU POTE DE
ACUCAR.

TENHO DO DE TIRAR A DULCE DE
LA PORQUE TODA VEZ QUE VOL
ADOCAR O CAFE. ELA COMECA 2
DANGCAR FRENETICAMENTE. PARECE ATE
ESTAR  ESQUIANDO NO BRANCO DC
ACUCAR!

Fonte: Material fotocopiado das atividades de EJA na
Escola Municipal de Educacao Basica Jurandir Liberino de
Mesquita.

Na imagem acima apresentamos uma atividade desenvolvida pela Professora C com
seus alunos. Trabalhado de forma mecanica, esse texto foi copiado pelos discentes em seus

cadernos e depois lido individualmente com muita dificuldade, uma vez que ndo eram




estabelecidas relagdes de sentido com o contexto em que viviam, fato que nos faz refletir
sobre a caracteristica reprodutivista do capitalismo, presente esta nas relagdes de ensino e
aprendizagem da escola utilitarista e que, conforme percebido nas dificuldades apresentadas
pelos educandos ndo permite que eles aprendam a ler criticamente o mundo.

Dessa forma, pode-se dizer que o trabalho desenvolvido pelos professores em questéo
em pouco ou nada contribui para o desenvolvimento da criticidade dos educandos, tendo-se
em vista a ndo utilizacdo de métodos que possam leva-los a reconhecerem e compreenderem
sua propria situacéo e a da realidade em que estdo imersos, o que faz com que eles ndo se
libertem da ingenuidade imposta pelos discursos hegemdnicos, presentes estes nas praticas
docentes, ja que estdo também os educadores presos a um sistema opressor, e que terminam
por isso mesmo se refletindo no imaginario dos alunos.

Evidencia-se essa constatacdo nos relatos dos estudantes, os quais sdo ‘gratos’ aos
professores pela dedicacdo que tém para com eles, deixam claro que gostam do ambiente
escolar e, por fim, demonstram o sentimento de inferioridade relacionado ao fato de serem

adultos educandos:

(06) Aluno A: Os professores, depois dos nossos pais, acho que sdo as pessoas que mais se
importam com a gente. Ensinam muito bem, ndo tenho do que reclamar, sé a agradecer pela

paciéncia, a dedicacdo que eles ttm com a gente.

Percebemos com a fala do Aluno A que os professores dedicam-se realmente para
desenvolver o trabalho pedagogico. Porém, por serem trabalhadores ‘presos’ a um sistema
gue ndo permite que levem seus educandos a autonomia, acabam por perpetuar as relaces
pedagdgicas de uma escola utilitarista. Outro ponto a ser destacado é a ingenuidade que
perpassa a relacdo aluno-professor e assim, reproduzindo os interesses das elites econdmicas.

Ao percebemos a ingenuidade na relacdo aluno-professor, ndo podemos deixar de
destacar que os educandos da EJA produzem sentimentos de certa culpabilizacdo pelo tempo
de escola perdido. Em que as praticas docentes devem “ser pacienciosas” com 0 NOvo tempo
de aprendizagem, considerando a situacao atual. A referéncia perpassa por um estigma que se
produz sobre os alunos da EJA. Essa situacdo se evidencia em seus discursos e que,
paradoxalmente, contradiz aquilo de que eles imaginam estar conscientes - dizem que esse
ambiente tem elevado sua autoestima, quando, na verdade, continua a reproduzir as mesmas

estruturas de poder anteriormente explicitadas.




3 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa foi possivel compreender quem é o adulto que retorna e/ou
ingressa para a escola: esses alunos estdo fortemente vinculados e condicionados por praticas
de uma escola utilitarista - que imprime relacGes de reproducdo capitalista, ditadas pela
diviséo social do trabalho e pelo mercado.

A pesquisa também revelou que os profissionais que atuam na modalidade de
educacéo de jovens e adultos na EMEB professor Jurandir Liberino de Mesquita reproduzem
as relagGes de ensino e aprendizagem de uma escola utilitarista: suas metodologias néo séo
conectadas as necessidades de produzir praticas transformadoras. Pelo contrario, embora
saibam que a aprendizagem nessa fase da vida se da de maneira diferente da de uma crianca,
ainda alfabetizam os jovens e os adultos com materiais didaticos infantilizados, que pouco ou
nada traduzem suas efetivas condigOes de vida. Esse material ndo tem relagdo alguma com a
atual fase em que esses educandos se encontram e que nhao permitem superar a
superficialidade de uma formacao escolar.

Todavia, como demonstramos, a escola de EJA é reprodutora dos interesses do sistema
econémico em sua perspectiva de mercado e divisdo do trabalho, traduzindo a forca da classe
dominante - fator que acaba por ndo lhes permitir aos professores recursos e formacao
adequados a fim de contribuir para o desenvolvimento humano desses jovens e adultos.
Assim, para finalizar, as relagdes de ensino e aprendizagem na EJA, por conseguinte, diz
respeito a reproducdo do carater utilitarista da escola e de legitimacdo do poder opressor.

TEACHING AND LEARNING RELATIONS IN THE PROCESS OF HUMAN
FORMATION IN MUNICIPAL SCHOOL TEACHER JURANDIR LIBERINO DE
MESQUITA-SINOP-MT

ABSTRACT!

This article exposes an analysis of human relationships that pertain to the teaching and
learning process in the Municipal School of basic education Teacher Jurandir Liberino de
Mesquita, located in the city of Sinop, Mato Grosso, and that the mode of Education of young
people and Adults at night. For data collection, we used the procedure of observation and

interviews with semi-structured questions. The analysis of the data obtained in the field of

! Traduc#o realizada por Patricia Aparecida da Silva do Conselho de Tradutores para Linguas Estrangeiras
(CTLE) da Revista Eventos Pedagdgicos.




research reveals that the practices of teaching and learning, according to the social division of
labor and of capitalist market determinations, are conditioned by a utilitarian school.

Keywords: Teaching and learning. Adult and youth education. Utilitarian school. Paulo

Freire.
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