#
E S
£

REPS** ., .
5 7% Revista Eventos Pedagogicos
# Desigualdade e Diversidade étnico-racial na educac¢do infantil
V. 6, . 4 (17. ed.), nimero regular, p. 450-481, nov./dez. 2015

*

% & ;
. & #

EDUCACAO NA INFANCIA E RELACOES ETNICO-RACIAIS:
inquietacOes, indagacdes e movimentos de superacao

Marlene de Aradjo”
RESUMO

Neste artigo sdo apresentadas reflexdes decorrentes de uma pesquisa realizada num
Centro de Educacdo Infantil do municipio de Cel. Fabriciano que resultou numa tese. O
destaque deste texto sdo indagacdes para novas pesquisas e producdo tedrica para os estudos
da infancia, educacdo infantil e relagcdes étnico-raciais. Para desenvolvé-las consideraram-se
seis aspectos: a) persistente visdo do racismo como preconceito; b) cumprimento dos
preceitos legais; b) infancia, relagbes étnico-raciais e direitos humanos; c) racializagdo das
relacfes de poder; d) analises académicas e as relacdes étnico-raciais e d) escolas como um

dos espacos de praticas de superacdo do racismo.
Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais. Infancia. Educacéo Infantil. Racismo.
1 INTRODUCAO

A discussdo presente neste artigo apresenta indagacGes a partir de uma pesquisa de
doutoramento® realizada num Centro Municipal de Educacfo Infantil - CMEI. O objetivo
geral da pesquisa foi compreender as relagfes entre Infancia, Educacdo infantil e Relacdes
étnico-raciais por meio da analise de um conjunto de documentos oficiais em niveis nacional
e local, como também por meio das narrativas de gestores/as, docentes e familiares
responsaveis pela educacédo de criancas de zero (0) a cinco (05) anos e que participam de um

contexto municipal de implementagdo da Politica de Educacéo Infantil.
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O estudo articulou-se a temas amplos dos estudos da Sociologia da Infancia, da
Historia, dos Estudos Pds-Coloniais, das Politicas Publicas e dos Movimentos Sociais,
principalmente o Movimento Negro e de mées, bem como da producéo teorica pelo direito da
diversidade étnico-racial a educacao. Nesse processo conjugado ao objetivo geral procurou-se
identificar e problematizar as indagagfes que as vivéncias dos sujeitos na escola de educacgéo
infantil trazem para os estudos sociais da infancia e para as politicas, praticas e programas da
educacdo infantil.

A investigacdo correspondeu a uma pesquisa de cunho qualitativo desenvolvida num
Centro de Educacdo Infantil publica municipal a partir das seguintes metodologias:
observagdes e registros em diario de campo, entrevistas com a diretora e educadores/as® do
CMEI- Centro Municipal de Educacdo Infantil que atende criangas de trés (03) a cinco (05)
anos, analise documental com enfoque nos documentos da Politica Nacional de Educacao
Infantil nos ultimos dez anos, configuradas em pareceres, resolugdes e leis como resultado do
ordenamento juridico nacional considerando a Constituicdo de 1988 e a Lei 9394/96 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e realizacdo de grupos focais com mdes e
educadoras/es.

Neste texto, decorrente da pesquisa que descrevi brevemente, destaco alguns itens que
de forma incisiva se evidenciaram nesse processo, tais como: 1 - A persistente visdo do
racismo como preconceito- o seu contedo moralizante, a ideia de que advém das familias e
gue se constituem a partir de processos de inculcacdo; 2 - Cumprimento do preceito legal:
pela igualdade e diferenca- a legislacdo vista unicamente como dispositivo compulsério dos
trabalhos pedagogicos; 3 - Infancia, relacbes étnico-raciais e direitos humanos; 4 - A
racializacdo das relacGes de poder; 5 - As analises académicas e as relaces étnico-raciais-
desafios para as analises e pesquisas académicas concernentes a radicalidade politica das
relacBes étnico-raciais e 6 - Escolas: espagos possiveis de producdo de préaticas de superacao
do racismo.

Acredito que esses aspectos poderdo suscitar reflexdes que contribuam para que 0s
estudos sociais da infancia com foco nas relagdes étnico-raciais sejam ampliados. Sentimo-
nos provocadas pelas narrativas dos sujeitos e pelos estudos que associam educagéo infantil e
relacdes étnico-raciais como de Rosemberg (2011), Bento (2011; 2014), pelos outros campos

das Ciéncias Sociais que trazem como tema a analise das sociedades brasileira e latino-

2 Os/As educadores/as participantes da pesquisa apenas um (01) ndo possufa formagao em nivel superior. Foram
entrevistadas quatro (04) educadoras e (01) educador, incluindo a gestora do CMEI. Nos grupos focais em dias
distintos participaram cinco (05) educadoras e seis (06) maes. Os pais e outras pessoas que Sao responsaveis
pelas criangas foram convidados, no entanto, ndo puderam participar no dia do desenvolvimento da técnica.




americana, a exemplo de Freyre (1995), Buarque de Hollanda (2003), Guimarédes (2008),
Costa (2008), Souza (2010), Paixao (2014) e Quijano (1993; 2005; 2010). Essa diversidade de
analises ajuda-nos a pensar as relagdes étnico-raciais e seus tratos pedagogicos em instituicoes
sociais como a escola. Ha coincidéncias com as narrativas dos sujeitos ou as ampliam
enfatizando a ideia de que ndo é possivel dissociar a anélise das praticas, narrativas e relacoes
escolares dos contextos sociocultural, historico e politico que as engendra? Ao dissociarmos,
corremos o risco de vincular a origem de questdes relativas ao racismo, por exemplo, apenas
nos individuos e produzirmos préaticas focalizadas em ac¢Ges exclusivamente ‘escolares’, como
formas essencialmente eficazes no seu ‘combate’.

Isso ndo quer dizer que a escola seja uma instituicdo com pouca efetividade em suas
acOes pedagogicas para trabalhar as relagdes étnico-raciais. Mas que por meio de seus
profissionais avance no aprofundamento da compreensdo da complexidade dessas relagdes
para que sejam desencadeadas praticas pedagdgicas problematizadoras das vivéncias
socioculturais. Ou seja, praticas contextualizadas social e historicamente que proporcionem
aos/as educandos/as e educadores/as nos curriculos de formacdo o acesso as diferentes
producdes culturais que estiveram/estdo ausentes dos curriculos escolares e que, sobretudo,
saibam mais consistentemente dos mecanismos que constituiram /constituem suas historias.

Assim sendo, com essas provocagdes, pretendemos com esse texto, desenvolver mais
alguns apontamentos que podem dar maior abrangéncia as analises das narrativas das
educadoras e do educador. Com isso, ndo ha intencdo de esgotar, mesmo porque isso nao é
possivel, mas contribuir para o fortalecimento da ideia de que é possivel construir outras

perspectivas de andlise das relagdes étnico-raciais e do trabalho pedagdgico nas escolas.

2 A PERSISTENTE VISAO DO RACISMO COMO PRECONCEITO

O racismo é entendido como preconceito de natureza interpessoal que é evocado em
todas as narrativas. Tanto aquelas obtidas por meio de entrevistas quanto por meio dos grupos
focais. Ao ser enfatizado o racismo como preconceito interpessoal evidencia tanto a
consciéncia da sua existéncia sob diferentes formas, quanto a ndo percepcdo de sua
radicalidade. Ou ainda, talvez, expresse 0 que 0s sujeitos pesquisados entendem desse
mecanismo ideoldgico que, conforme € entendido, expressa pouco do que de fato as
experiéncias significam. Para nossa discussdo, consideramos o conceito trabalhado pelo

Laeser no Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil (2009-2010) por




considera-lo mais adequado para fundamentar as discussGes a seguir e expressar sua

profundidade ainda pouco presente nas intervencgdes nas escolas e nas praticas pedagdgicas:

O preconceito social, étnico e racial denota uma predisposicdo psicolégica de um
individuo contra o outro que ndo lhe é igual em termos econdmicos (condicdes
sociais distintas as suas), fenotipicos (cor da pele, tipos de cabelos, formas faciais e
demais atributos visualmente identificaveis que denunciem, de alguma forma a
origem familiar) ou culturais (lingua falada, dialetos ou sotaques, modo de trajar,
religido, forma de organizagéo da familia, identidade territorial e dimensdes a estas
assemelhadas). Embora nem sempre isso ocorra, estes planos econdmicos,
fenotipicos e culturais podem estar mesclados, se reforgando mutuamente.
(LAESER, 2011, p. 21).

E predominante nas narrativas perceber o preconceito social e étnico-racial como uma
predisposicdo psicologica de um individuo contra outro ou como questdo interpessoal.

Com isso, 0 preconceito ao ser evocado tanto na escola quanto na vida privada, pode
ocultar o carater estruturante do racismo em nossa sociedade, tende a enfatizar a correcdo dos
preconceitos tdo enraizados nas relacfes sociais e étnico-raciais, através de préticas,
conselhos, posturas voltadas ao aspecto moral ou moralizante, como aconselhar a crianca
preconceituosa a corrigir suas atitudes, ponderar o sofrimento produzido na outra crianca,
pedir perddo. Essas praticas, portanto, constituem um dado persistente nas narrativas: a
preocupacao com os processos de producdo de preconceitos étnico-raciais ja na infancia. Ha
consciéncia de ser um processo ndo espontaneo, nem de nascimento, mas de producéo social
que se da desde a primeira infancia. Perguntamos que processos sociais produzem esse
preconceito nas criangas com que os/as educadores/as trabalham? Enfatiza-se que a producéo
se déa nas familias, nas casas. E 0 que observamos nas falas das educadoras e educador e das

maes

“E elas ndo tém esse preconceito. Infelizmente, eu ainda bato na tecla: somos nos
adultos que colocamos esse preconceito na cabecinha deles”. (Entrevista - Paulo em
14 de agosto de 2014).

Indagada quanto ao trabalho quanto as relagdes étnico-raciais a educadora responde:
“Acho bacana, porque, as criangas ja vém de casa, preconceituosas com relagdo a
“isso”. Porque infelizmente o preconceito existe. Estd presente em nossa sociedade.
Em todos os lugares. Eu vivenciei isso dentro da minha casa, com minha avo. Hoje
ela é falecida, e eu fui casada antes, separei e casei novamente. O meu primeiro
marido era claro e o meu atual marido € mais moreno. Mais moreno que eu. Af
minha avé ndo aceitava e ndo aceitou o marido da minha tia que era negro, que
também ¢ falecido”. (Entrevista - Débora em 04 de junho de 2014).

Eu acho que fala muito do respeito, porque na verdade, como eu falei, porém, como
0 coragdo das pessoas € terra que ninguém vai, eu acho assim pode haver algum
respeito em algumas pessoas, mas as vezes tem pouco. As vezes vocé nio percebe se
a pessoa esta respeitando o direito do outro, porque tem gente que tem prazer em




desrespeitar o direito do outro. Sabe! As vezes de certa forma o preconceito ainda
existe”. (Ana - Grupo focal em 29 de setembro de 2014).

Interessante observar os padr@es da sociedade. Quando vocé vé os desenhos
animados. Quando vocé pega as revistas em quadrinhos, vocé vé que a maior parte
dos personagens ndo sdo negros. Isso ja mostra por si sé que ha uma discriminacao.
Porque ali sé tem branco. Como se a sociedade se a sociedade nossa fosse toda
branca. (Antdnia - mae de educando - Grupo focal realizado em 07 de outubro de
2014).

Essa visdo dos processos de producdo dos preconceitos por inculcagdes morais que a
crianca aprende na familia ‘as criancas ja vém de casa preconceituosas’ é a Visdo
predominante na cultura social e politica moralizante e que ao responsabilizar a casa, a
familia, as relagdes interpessoais bloqueia a possibilidade de levar as anélises dos processos
dessa producdo a sociedade, as relac@es sociais e politicas.

Todavia, ndo se quer desenvolver com esses apontamentos uma postura acusatoria,
mas, construir uma problematizacdo que instigue educadores/as, pesquisadores/as, cursos de
formagéo de professores/as, por exemplo, a edificarem outras formas de leitura e intervengéo
nas realidades intra e extraescolares que envolvam educadores/as, familias, comunidades e
movimentos sociais, principalmente se envolvidas em praticas racistas e de negacdo das
diferencas.

A pergunta persiste: por que o pensamento educacional, as politicas educacionais, as
culturas escolares e docentes incorporam com tanta facilidade essas interpretacdes tao
individualistas, moralizantes e inculcadoras do preconceito étnico-racial? A partir de estudos
sobre como a Pedagogia pensa a infancia ou como esta interroga aquela, entendemos que a
Pedagogia se pensa como pensa a infancia. Se esta é pensada como infans, sem voz, sem
pensamento, instrutiva, emocional, estaria aberta a inculcacdes. Os preconceitos com que as
criancas pequenas chegam ao convivio escolar serdo interpretados e trabalhados nessa visao
social e pedagdgica da infancia. E preocupante que nos cursos de formacdo, no material
didatico ndo se reforcam elementos para superar, criticar essas visdes da infancia que os
estudos sociais da infancia ja superaram.

Hé& ainda um dado que merece destaque: essa visao infans da infancia se tem aplicado
de maneira mais persistente as infancias e as familias, coletivos sociais, raciais pensados
como ndo-falantes, ndo-pensantes, incultos, irracionais e imorais. A Pedagogia incorporou
essa Visdo inferiorizada desses coletivos e de suas criancas. Terras, coracOes férteis a
reproducdo e inculcacdo de preconceitos de toda espécie, inclusive sexuais, étnico-raciais. Dai
a marca da educacdo pensada para o povo e seus/suas filhos/as. A agdo é de moraliza-lo mais

do que instrui-lo, inculcar bons sentimentos de bem, respeito, tolerancia desde a infancia.




Uma marca do nosso sistema escolar oferecido na educacgéo infantil e fundamental. E
que tende a ser marca dominante da educacao das infancias de 04 a 05 anos que véo chegando
as escolas. Uma questdo séria para 0 momento em que esta se estruturando a etapa da
educacéo escolar popular. Predomina o ideario moralizador, inculcador de bons habitos? Até
de erradicagédo de todo o tipo de preconceito? Que carregam da preconceituosa socializagao
familiar? A educacdo na primeira infancia para salva-la da socializacdo preconceituosa da
familia?

Outra reflexéo possivel é como a referéncia a palavra preconceito revela a tensao que
0 termo racismo provoca a tal ponto de evitar o termo racismo substituido as vezes pela
palavra ‘probleminha’. Nesse destaque, nos detemos no seu contetdo, no que querem
expressar. Quando indagados quanto ao significado da palavra, ‘probleminha’ afirmam
referir-se ao racismo. Nos didlogos com os sujeitos os olhares sdo reveladores das tensdes.
Sdo permeados de indagagOes e busca de afirmagdo/concordancia com o que dizem seja pelo
gesto com a cabeca ou com palavras. Talvez pelo fato da pesquisadora ser negra e
pesquisando um tema que no senso comum tem a ver com ‘pessoas negras’.

Com isso destacamos que, independente da forma como esses sujeitos se referem o
fato é que para além de seu carater moralizante (sofrimento ou de que é aprendido por
inculcagdo), os preconceitos, em nosso caso, 0 racismo, sdo uma producdo social mais
complexa que evitam até nomear mas que perpassam, sdo aprendidos a partir das vivéncias no
trabalho, na escola, no lazer, no lugar em que vivem entre outras condi¢cbes e espacos.
Significa, sobretudo, que, 0s preconceitos ndo sdo apenas representacdes e imagens sociais
inculcadas, mas correspondem ao lugar dos sujeitos na classificacdo social e étnico-racial no
padrdo de saber-poder.

Essa discussdo, ainda que presente em algumas producdes das Ciéncias Sociais
Latino-americanas, nos Estudos Pos-coloniais, em linhas gerais, sdo pouco evocadas nas
analises das relagdes étnico-raciais na educagdo infantil e por que ndo dizer na Pedagogia.
Pensadores/as como Anibal Quijano, Boaventura Sousa Santos, Fulvia Rosemberg, Nilma
Lino Gomes, Ramon Grosfoquel, José Mariategui, por exemplo, cada um em seu tempo, em
suas trajetorias pessoais, suas areas de conhecimento e de pesquisa trazem indagacfes nessa
direcéo, ou seja, relacionadas ao identificar e pensar questdes e estruturas sociais e historicas
que tém legitimado preconceitos, dentre eles, o racismo.

Diante dos depoimentos das educadoras cabe a pergunta porque essas analises mais
ampliadas de producéo de preconceitos, do racismo ndo conseguem ampliar a visdo escolar e

educacional?




H& uma abertura a reconhecer com essas ciéncias que 0 racismo constitui-se como
uma estrutura sisttmica. Uma forma de arranjo sistémico coerente e eficaz que perpassa todas
as relacdes e instituicdes sociais, operando na sociedade brasileira. Porque o racismo €
pensado pela escola como uma produg¢ao de fora, uma ‘erva daninha’ que chega a escola com
as criangas socializadas na familia e ndo como uma producéo social e politica estruturante de
todas as instituicGes da sociedade inclusive do sistema escolar? Talvez pelo blogueio que ha

no pensamento pedagogico em abrir-se as analises de outras ciéncias.

[...] o racismo tanto nasce no cotidiano das relagdes assimétricas de poder, na
formacdo de mecanismos de prestigio social, no acesso as oportunidades de
mobilidade social ascendente e de direitos sociais, como também verte das estruturas
sociais localizadas no plano do aparelho do Estado (racismo institucional), das
empresas do setor privado, das escolas, dos meios de comunicagéo, que legitimam
as desvantagens estruturais que terdo de ser vividas pelos que portam fenétipos
diferentes do grupo hegeménico. (PAIXAO et al., 2011, p. 22, grifos nossos).

O racismo segundo Paixdo et al (2011) atua no sentido de justificar moralmente o
preconceito, a discriminacdo e as situacdes cronicas de desigualdade verificadas entre as
pessoas fenotipica e culturalmente diferentes. E adestra os olhos e a mente de toda a
sociedade para a aceitacdo acritica da coincidéncia verificada entre as hierarquias de classe e
as hierarquias étnicas e raciais. Uma interpretacdo ainda distante das analises que as narrativas
fazem das manifestacGes de preconceitos que ja aparecem com as criangas. Interpretacdo bem
distante das intervencdes para inculcar atitudes de convivio.

A superacdo do racismo, portanto, se faz por meio de a¢des que se realizem tanto no
plano simbélico como material®, ou melhor, exige articulagdo entre as estratégias culturais e
politicas, nesse sentido nos termos de Nancy Fraser* seriam gestadas politicas de cunho
transformador da estrutura social e ndo apenas reformadoras. Como destaca Neves (2005,
p.92) a inclusdo das demandas antirracistas faria parte da agenda publica do pais e que o
principal papel de um movimento social é o de ajudar a mudar as representacfes vigentes em
uma sociedade. A escola, portanto, enquanto instituicdo publica fard parte dessa agenda

publica antirracista se radicalizar sua viséo do racismo até na educacéo infantil.

3 CUMPRIMENTO DO PRECEITO LEGAL.: pela igualdade e diferenca

% O racismo deve ser pensado nos ambitos estrutural-simbélico devido ao sistema de segregacéo racial formal,
legal. No plano material significa que negros/as e indigenas nao tém acesso aos mesmos recursos publicos
sustentados pelas politicas pablicas. No plano simbdlico refere-se a ideia de que a sociedade sustenta uma
ideologia de inferiorizacdo dos/as negros/as e assim defende a superioridade natural dos/as brancos/as.

* FRASER, Nancy. Da redistribuic&o ao reconhecimento? Dilemas da justica da era pés-socialista. In: SOUZA,
J. (Org.). Democracia hoje. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2001.




Nos depoimentos das educadoras expressam-se as motivacdes praticas de superacéo
dos preconceitos étnico-raciais nas criangas porque a “lei pede”. Nas narrativas, poucas vezes
se fez mencédo a alguma politica ou legislacdo referente as relagcdes étnico-raciais. Por outro
lado, quando mencionada, em nosso caso, a LDB 9394/96 alterada pelas Leis 10.639/2003 e
11645/2008, a referéncia é feita apenas quanto a sua obrigatoriedade. Uma das educadoras na
entrevista e no grupo focal reafirmou que grande parte dos/as educadores/as realizam alguma
pratica para cumprir o preceito legal.

Outra professora considera que 6rgaos publicos, nesse caso, a Secretaria de Educacgéo
devem cobrar o cumprimento da legislacdo. Inclusive ressalta essa postura em VAarios
momentos da entrevista afirmando que a cobranca da secretaria faz surgir resultados. E que,
se ndo for por meio de cobrancas os/as educadores/as realizam as acGes apenas do que é
interesse deles. Varias narrativas explicitaram isso.

Nas narrativas expressaram-se as opiniGes acerca dos sentidos construidos sobre a
legislacdo e as politicas. Esses sdo semelhantes a outras posi¢es construidas em outras
realidades e contextos educacionais como revelaram as pesquisas sobre a implementacdo da
10639/2003. Todavia, é ignorada a trajetoria de formulacdo de leis de acdo afirmativa, a
percepcdo do papel dos movimentos sociais e do Estado nesse processo e, sobretudo, o que
significa pautar o dialogo sobre as diversidades e direitos humanos a partir dos paradigmas da
igualdade e da diferenca. Nessa direcdo € que orientamos nossa discussao.

O apelo a lei para legitimar politicas, diretrizes curriculares, intervencGes pedagdgicas
é uma constante. A legitimacao que vem da Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e de outras diretrizes e ndo da dinamica social, dos movimentos
sociais, dos/as educandos/as. Nem das praticas pedagdgicas das escolas e dos seus/suas
profissionais. Uma visdo das leis como constituinte das praticas pedagogicas e até da
realidade social, mas ndo aprofundando nos processos politico-sociais constituintes e
legitimadores das leis.

As legislagdes e politicas publicas ndo sdo construidas de forma aleatéria. Elas séo
produzidas por iniciativa dos poderes executivo, ou legislativo, separada ou conjuntamente,
nem sempre a partir de demandas e propostas da sociedade, em seus diversos segmentos. Em
outras palavras, conforme Hofling (2001) as politicas publicas sdo de responsabilidade do
Estado — quanto & implementacdo e manutencdo a partir de um processo de tomada de
decisbes que envolve 6rgdos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade. Essas

podem abarcar, portanto, as lutas continuas de coletivos sociais por direitos.




Queremos dizer com isso que, as politicas podem corresponder as lutas de coletivos
sociais e ndo simplesmente uma exigéncia de fora para dentro. H& uma trajetdria, uma
histéria. Brito (2011)° destaca em suas reflexdes sobre os impulsos desencadeados pela
aprovacao da Lei 10639/2003 que:

Esse dispositivo legal, longe de expressar uma imposi¢cdo governamental de carater
autoritario sobre o trabalho que se desenvolve no interior das escolas, sintetiza o
acimulo de mobilizagdes historicas empreendidas pelo Movimento Social Negro ao
longo de sua trajetoria historica, sobretudo no periodo de ascenséo das lutas sociais
contexto da redemocratizacdo do pais, em finais da década de 1970. (BRITO, 2011,
p. 58).

E nesse sentido que Gomes (2013) em relacdo aos avangos decorrentes da Lei
10639/2003 e sua implementacdo ressalta que eles sdo consideraveis quanto a relacdo entre
educacdo, direitos humanos e diversidade no pais nos ultimos dez anos. Para a autora, sao
avancos: a) visibilidade construida historicamente pelos diferentes coletivos movimentos
sociais; b) a indagacédo trazida por esses sobre qual é a concepgdo de direitos humanos que
orienta nossas préaticas e politicas educacionais e sociais e ¢) a compreensao processual de que
“ha uma forte presen¢a dos movimentos sociais no campo educacional que como coletivo traz
para sociedade, o Estado e suas politicas a luta pelos direitos sociais, humanos, politicos,
econdmicos, travada em prol do direito a diversidade e da diferenga” (p. 233). Nesse caso,
ressalta a autora, as diversidades sdo constantemente problematizadas, uma vez que €
necessario compreendé-las, conhecé-las e reconhecé-las em suas multiplas expressdes que sao
uma tensa construcdo social, cultural e politica das diferencas imersas em relacdes de saber-
poder como tratamos anteriormente.

O fato das educadoras atribuirem as leis um carater constituinte da educacdo na
infancia revela a secundarizacdo que é dada as lutas histéricas dos movimentos sociais e
especificamente das mulheres, méaes, trabalhadoras por creches, por espacos de educacéo-
cuidado para seus/suas filhas. Essas lutas foram gestadas desde os anos 70, somando com as
lutas especificas do Movimento Negro e das Mulheres Negras.

No caso da Educacdo Infantil, de suas diretrizes e normas o entendimento desse
processo torna-se uma exigéncia dos curriculos de formacdo de educadores/as. Isto porque é

nela que podemos iniciar processos educativos que ampliam o universo sociocultural das
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criangas e desenvolver praticas de educar e cuidar que ndo omitam a diversidade étnico-racial.
Assim, desde cedo, podemos aprender e conhecer diferentes realidades e compreender que a
experiéncia social do mundo é muito maior do que nossa experiéncia local, e que esse mesmo
mundo constituido é formado por civilizagdes, histdrias, grupos sociais e étnico-raciais. E é
também bem cedo em sua formacdo que as criancas podem ser educadas para considerar 0
outro e romper com preconceitos em diferentes situacGes, espagos e com quaisquer sujeitos.
No Plano Nacional de Implementacdo da Lei 10639/2003 ha o seguinte destaque para a

Educacao Infantil:

O papel da educacdo infantil é significativo para o desenvolvimento humano, a
formacdo da personalidade, a construgdo da inteligéncia e a aprendizagem. Os
espacos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espagos
privilegiados para promover a eliminago de qualquer forma de preconceito, racismo
e discriminacgdo, fazendo com que as criangas, desde muito pequenas, compreendam
e se envolvam conscientemente em ac6es que conhegam, reconhecam e valorizem a
importancia dos diferentes grupos étnico-raciais para a histéria e a cultura brasileira.
(BRASIL, MEC, 2009, p. 48-49).

Outra reflexdo corresponde a ideia de que o tensionamento, as reivindicacdes, as
problematizac6es lancadas para sociedade, o Estado e a escola sdo proprios de todo e qualquer
movimento social. Isso se d& para garantir o direito a diversidade, a diferenca, e, do conjunto
de suas acGes construirem politicas publicas de igualdade, articuladas a construcdo da justica
social. E nisso ha riscos e desafios para os movimentos sociais para manterem o foco em suas
pautas e lutas. Nesse caso, portanto, a luta é para manter a diversidade em pauta nas acdes e
decisbes politicas, ressalta Gomes (2013).

Assim, a educagéo considerada como direito humano e social e pauta de movimentos
sociais, nos impele, a entender que ela se faz por meio de um tensionamento democratico no
dizer de Nunes (2013) e de forma ainda mais contundente, evocando o papel do Estado,
Evaristo (2013, p. 235) ressalta que “Ha uma perspectiva de incorporar a tematica da
diversidade e da incluséo e de transformar a estrutura do Estado. Mas, para mudar a forma de
atuacdo do Estado, faz-se necessaria a transformacdo da atual estrutura, pois, as velhas
estruturas reproduzem velhos conceitos.” E nessa acepgao que a luta dos movimentos sociais
se funda, visando a transformacdo da cultura politica que exclui alguns sujeitos da garantia de
direitos. Quando se amplia direitos e se reconhece 0s novos sujeitos, a estrutura do Estado
necessita ser transformada. Em outros termos, refundada.

A educagdo como direito humano e social nessas perspectivas precisa constituir-se
enquanto pratica social que reconheca, valorize e trabalhe de forma ética e também

profissional a diversidade étnico-racial. Para tal, € necessario que os profissionais da educacéo




bésica, especialmente da educacdo infantil conhecam as legislagbes e politicas e
compreendam sua radicalidade politica e pedagdégica. Como mais um exemplo de um
fundamento legal destaca-se o que preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil: “O combate ao racismo e as discriminag¢des de género, socioecondmicas,
étnico-raciais e religiosas dever ser objeto de constante reflexdo e intervencéo no cotidiano da
educacdo infantil.” (BRASIL, 2009, p. 10).

Diante dessa pluralidade de analises mais politizadas das leis, de sua producéo e sua
funcdo na sociedade e no sistema escolar é preocupante a visao que as educadoras revelam em
suas narrativas. Tudo que é feito na educacdo nas relacbes étnico-raciais € porque a ‘lei pede’
e para ndo ficar ‘mal na fita’. Fica a questdo preocupante de qual visdo da producéo politica,
das leis, do campo normativo na sociedade e no sistema escolar é trabalhada nos cursos de

formacéo de professores/as.

4 INFANCIA, RELACOES ETNICO-RACIAIS E DIREITOS HUMANOS

Nas narrativas das educadoras ndo se destaca a preocupacdo com a vinculacdo da
educacéo da infancia de zero (0) a 05 anos com os direitos humanos e especificamente com o
direito humano a diferenca e a reconhecer as identidades étnico-raciais. Por qué? Uma
hipbtese pode ser que na visdo da Pedagogia ainda exista a ideia sobre a infancia pensada
como pré-humana - ‘pingo de gente’. Nas denominacBes de escolas e nas referéncias as
criangas pequenas, predomina a visao de infans, sem voz, sem direitos. A sintese do humano e
dos direitos humanos seria o adulto. A énfase em cuidar da infancia — ‘broto de gente’ - tem
secundarizado o reconhecimento da crianga como sujeitos de direitos. Nos estudos da infancia
h& o reconhecimento de serem sujeitos de direitos humanos. O mesmo reconhecimento é
enfatizado no Estatuto da Crianca e do Adolescente, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgéo Infantil entre outros. Expressdes do reconhecimento da dignidade
humana da infancia que os direitos humanos vém proclamando. Para entender as lutas pelo
reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos humanos convém lembrar as tensdes
no reconhecimento dos direitos humanos. Isso se d& também com ndo menos tensées no
reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos.

A educagdo como direito humano articulado a outros direitos encontra-se em meio a
varias tensbes que evidenciam desde os embates para se constituirem numa abordagem
convencional, bem como seus limites, considerando que a visdo de direitos humanos é

ocidental e que a compreensdao do mundo excede em muito a compreensdo ocidental do




mundo, segundo Santos (2013). Assim, recorre-se a essa visao considerando a profundidade e
a radicalidade trazida as escolas pelos movimentos sociais que ainda ignorados se fazem cada
vez mais presentes e questionadores inclusive na educacao infantil.

Esse autor desenvolve um conjunto de nove (09) tensbes nos direitos humanos. Iremos
nos deter apenas naquela que tem maior vinculo com nossa discusséo, neste caso, “a tensdo
entre o reconhecimento da igualdade e reconhecimento da diferenca” (p. 78) aspecto tdo
evocado nos discursos sobre as diversidades nas escolas, nas universidades, em seminarios,
congressos e no dia a dia das pessoas.

Nessa tensdo se destaca o principio da igualdade que funda o universalismo que subjaz
os direitos humanos eurocéntricos. Essa igualdade refere-se ao aspecto juridico-politico, ou
seja, igualdade de todos perante a lei. Mas nao se trata da igualdade socio-econémico-cultural.
Essa ultima veio mais tarde e ambas serdo questionadas quando o0s coletivos sociais
discriminados e excluidos se organizaram para lutar contra a discriminagdo e exclusdo, mas,
sobretudo, quando colocam em causa critérios dominantes de igualdade e diferenca e os
diferentes tipos de inclusao e exclusdo que legitimam.

Assim, as lutas contra a discriminacgdo e a exclusdo ndo se vinculam mais a busca de
integracdo e assimilagdo na cultura dominante e nas instituigdes que d&o-lhe sustentagdo, mas
para se constituir numa luta pelo reconhecimento das diferencas. 1sso, consequentemente
desencadeard a transformacao da cultura e das instituigdes “de modo a separar as diferencgas (a
respeitar) e das hierarquias (a eliminar) que atavicamente lhe estavam referidas” (2013, p. 79).
Em sintese, destaca: “as pessoas € os grupos sociais tém direito a ser iguais quando a
diferenca os inferioriza, e o direito a serem diferentes quando a igualdade os descaracteriza”
(2003, p. 56).

Dessa forma, para entendermos as possibilidades e os limites da defesa dos direitos
das criancas, os motivos da existéncia de legislacGes que tratam das relacdes étnico-raciais,
precisamos perceber que nessa versao mais critica de que o reconhecimento do direito a
diferenca e a condenacéo de ideias e politicas que no passado o0 negaram tem-se traduzido em
maltiplas intervencBes do Estado: ages afirmativas focalizadas em negros/as, mulheres,
deficientes, indigenas, revisdo da historia dos paises e programas e reconhecimento e protecao
para as linguas ndo-coloniais /nativas, direitos a terra e ao territdrio. A legislagéo €, portanto,
um avango no campo juridico-politico e lentamente influencia as institui¢des, conforma as
mentalidades e as subjetividades.

Em nosso pais, deste modo, esta sendo gestada uma nova perspectiva resultante de

pressdes exercidas por diferentes coletivos sociais. Em nosso caso particular, dos movimentos




a partir da populacdo negra que mediante a disparidade entre as condi¢des de vida dessa em
relacdo a populacéo branca, o que pode ser constatado nos indices apresentados pelo IBGE e
Ipea, por exemplo, justifica a necessaria instituicdo de politicas sociais particularizadas para
esse coletivo social, como destaca Silva (2010).

Isso significa que a construcdo de um pais mais justo perpassa também pela
compreensdo de que a justica histérica e cultural é parte integrante e imprescindivel da justica
social. Nessa direcdo, Santos (2013) afirma que essa construcdo é continua, acidentada e com
muitos obstaculos, mas ja apresenta conquistas importantes, por exemplo, a introducdo de
politicas de agdo afirmativa e de sistemas de cotas nos governos do Presidente Lula a partir de
2004 (PROUNIL...), os Pareceres CNE/CEB 15/2010 e 06/2011(reexaminado e reescrito apos
inimeros posicionamentos desfavoraveis e favoraveis), o Parecer 16/2012 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Escolar Quilombola de autoria da Prof® Nilma
Lino Gomes e o Parecer 13/2012 de autoria da Prof? Rita Gomes do Nascimento sobre as
Diretrizes Curriculares para Educacéo Escolar Indigena .

Todavia, apresenta-se uma tensdo a partir dessa pluralidade de reconhecimento do
direito humano a diferenca ndo aparecem nas formas de pensar e tratar as criancas pequenas
como sujeitos de direitos humanos nem sujeitos do direito a diferenca. Nesse sentido,
precisamos nos perguntar se esses avangos no reconhecimento dos direitos humanos e do
direito a diferenca se aplicam a infancia e se foram incorporados nos curriculos de formacao
de professores/as da infancia nas propostas e praticas de educacdo da prépria infancia e as
relacOes étnico-raciais.

Por outro lado, ampliando a discussdo do reconhecimento dos principios da igualdade
e da diferenca, Santos (2013) considera ainda que o discurso sobre direitos humanos tem
constituido o vocabulario emancipatorio da politica progressista no mundo e isso exige uma
interrogacdo critica. Ele a faz a partir das tensdes dialéticas da modernidade ocidental
explorando as condi¢Ges em que os direitos humanos, uma das criagbes da modernidade
ocidental, poderdo ser apropriados numa perspectiva emancipatoria que reconheca a
diversidade cultural e a0 mesmo tempo a afirmagdo comum da dignidade humana.

Assim, as condi¢Oes para a transformacgdo dos direitos humanos perpassa pela
promogcéo de dialogos interculturais e critérios politicos que distingam politica conservadora
de politica progressista, emancipacao de regulacdo. Esses dialogos devem apontar, segundo o
autor para definicdo de valores ou exigéncias méximas e ndo minimas de definicdo da

dignidade humana e dos direitos.




Isto quer dizer que, a compreensdo de direitos humanos deve postular ideias distintas
de dignidade humana, tornadas mutuamente inteligiveis e mutuamente capacitantes por
intermédio de um dialogo intercultural. Entdo, de forma incisiva afirma: “Enquanto forem
concebidos como direitos humanos universais, os direitos humanos tenderdo a operar como
localismo localizado e, portanto, como uma forma de globalizacio hegemonica” (p.438)%. Em
outras palavras, continua o autor, ndo € dificil concluir que as politicas de direitos humanos
estiveram em geral a servico dos interesses econdmicos e geopoliticos dos Estados capitalistas
hegemaénicos, ou seja, realizava-se um discurso generoso e sedutor sobre direitos humanos e
simultaneamente aconteciam atrocidades indescritiveis. E isso é evidente em todo mundo.

Em relacdo a nossa pesquisa, nota-se em diferentes producdes, discursos defensores e
valorizadores das diversidades, exalta-se a pluralidade cultural e praticas pedagdgicas
voltadas para esse aspecto e ampliacdo das pesquisas na area, todavia as questdes de fundo,
aqui consideradas, os aspectos estruturantes das relacfes étnico-raciais e do racismo em nossa
sociedade, geralmente sdo pouco e ndo sao abordados, reforcando o carater universalizante na
abordagem das relacdes étnico-raciais, das infancias, da educacdo infantil, da formacdo de
professores/as entre outras.

Assim, nessa perspectiva, considerando a educagdo das relagfes étnico-raciais na
infancia, principalmente das criancas pequenas, como direito humano e social, precisa ser
pensada numa referéncia emancipatoria que abarque essa discussdo ampla dos direitos
humanos incorporando-a nas formas de ler, compreender as criangas como educandos/as em
suas singularidades e a partir de seus coletivos sociais, nos planejamentos, nos eventos, na
selecdo de materiais didaticos, na formacdo inicial e continuada entre outros.

E nessa direco, que os/as pesquisadores/as e as producdes académicas intensificariam
e ampliariam suas analises e consequentemente, suas contribui¢cbes para que as escolas
ampliem seus potenciais formadores considerando em seus curriculos ndo s6 os conteddos
tradicionalmente trabalhados na formacéo das criancas e adolescentes, mas que se constituam
num espago sociocultural onde se discuta a relagdo educagéo, direitos humanos e diversidades
para desvelar auséncias, discursos e praticas homogeneizadoras sobre sujeitos e direitos
humanos.

Isso evidenciard as tensdes, as relacbes de poder, as diferentes interpretaces e
significados de sua pratica e possibilitara a construcdo de questdes para a propria educacéo, de

maneira que, uma vez questionada, enquanto direito social, é também entendida como direito
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humano que reconhece, evidencia e da visibilidade e centralidade as diversidades de forma

consistente e ampla.

5 A RACIALIZACAO DAS RELACOES DE PODER

Vimos como as narrativas das educadoras e educador da infancia e as culturas escolar
e pedagdgica tendem a reduzir as relacBes étnico-raciais a preconceitos interpessoais, a
inculcacBes a serem corrigidas por meio de atitudes moralizantes.

Quijano (2010), nos instiga a pensar a partir de um ponto nuclear: a racializacdo das
relacfes de poder na histéria social e politica latino-americana e configurantes do capitalismo
mundial. O autor discute de forma contundente e além dessas, a classificacdo racial e étnica
da populacdo mundial como uma estratégia imprescindivel para a consolidacdo do padrdo de
poder existente nas sociedades e que opera nos planos, meios e dimensdes materiais e
subjetivas da existéncia social cotidiana e da escala societal, originando-se e mundializando-

se a partir da América.

A ‘racializagdo’ das relagdes de poder entre as novas identidades sociais ¢
geoculturais foi o sustento e a referéncia legitimadora fundamental do caréater
eurocentrado do padrdo de poder, material e intersubjetivo. Ou seja, da sua
colonialidade. Converteu-se, assim, no mais especifico dos elementos do padrédo
mundial do poder capitalista eurocentrado e colonial/moderno e atravessou-invadindo-
cada uma das areas da existéncia social do padrdo de poder mundial, eurocentrado,
colonial/moderno. (QUIJANO, 2010, p.119-120).

Nessas afirmacdes o autor refere-se a amplitude da discussdo que considere as
questdes de raga, etnia, colonialidade do poder e classificacdo social. Nesse texto
consideramos essencial tratar das questes étnico-raciais e colonialidade do poder por
identificar nos dialogos com educadores/as e maes pobres e negras as urgéncias de buscar
outras pautas de discussdo a partir das experiéncias vividas de discriminacdo racial e de
aprofundamento dos conhecimentos que ajudem a construir identidades positivas de si
mesmos/as na relacdo entre negros e brancos de forma a considerar as diferencas. Nesse
caminho, pensamos que algumas reflexdes de Anibal Quijano (2010) nos instigam a
interrogar as narrativas na énfase em reduzir as tensas relagcBes étnico-raciais em nossa
historia e nas escolas a manifestacdes interpessoais de racismo de ndo-respeito as diferencas:

a) O que comegou na Ameérica foi mundialmente imposto. A populagdo foi
classificada em identidades raciais dividida entre os dominantes/superiores ‘€Uropeus’ € 0S

dominados/inferiores ‘ndo europeus’.




b) As diferencas fenotipicas foram definidas como diferencas raciais. Inicialmente
com a cor da pele, do cabelo e a forma e cor dos olhos. Depois, especialmente nos séculos
XIX e XX, por meio das teorias raciais, outras caracteristicas sdo consideradas como o
formato do rosto, tamanho do cranio, forma e tamanho do nariz. Essas caracteristicas, na
concepgdo dos tedricos, denotavam tambem os perfis psicologicos e de inteligéncia.

c) A cor da pele foi definida como marca do diferencial racial mais importante, por ser
visivel entre dominantes/superiores ‘europeus’ e os dominados/inferiores ‘ndo europeus’.

d) A gradacdo na classificacdo social e racial ficou assim estabelecida: 0s
dominantes/superiores  ‘europeus’ foram denominados de raga branca e os
dominados/inferiores ‘ndo europeus’ como ragas de cor.

Com esses apontamentos, ressalte-se que a colonialidade do poder-saber na concepcao
do autor esta presente nas diversas dimensdes da vida abarcando a politica e a geopolitica, 0
mundo do trabalho, as relac6es de género, as relacdes culturais ou intersubjetivas e as relagdes
de dominac&o/exploracéo e corporeidade. Esses aspectos, portanto, se traduzem na sociedade
de uma forma geral, no @mbito das instituicdes sociais, entre elas a escola. O que podemos
observar, como ja discutiram diversos estudos, nos textos didaticos e paradidaticos, nas
relacfes intersubjetivas na escola e na relagdo com as familias, nas producGes escolares
(textos em imagens, murais, cartazes, ...) e nas diversificadas praticas pedagogicas.

De outro modo, consideramos que Anibal Quijano em seus estudos sobre a
colonialidade do poder e classificacdo social interroga-nos em nossas acles e praticas
pedagogicas promotoras da igualdade racial. Conforme esse autor o racismo existente em
nosso tempo sustenta-se a partir da colonialidade do poder, ou seja, como heranga do
colonialismo. Esta sustenta também, entre outras, a producdo de identidades histéricas como
‘indio’, ‘negro’, ‘branco’ e ‘mesti¢co’ que se impdem ao longo da histéria como categorias
béasicas das relacdes de dominacdo e como fundamentos da cultura do racismo e etnicismo
(QUIJANO,1992).

Em outros termos, o colonialismo como sistema politico formal foi extinto, mas o
poder social que o organizou em varias sociedades continua em nosso tempo, ou seja, a
colonialidade n&o deixou de ser a base central do poder constituinte das relagdes humanas.
Todas as determinacdes e critérios de classificacdo social da populacdo mundial e sua
localizag&o nas relacGes de poder, atuam na interrelagdo com o racismo e o etnicismo.

Desde a instauragdo do colonialismo nas Américas, resguardadas as especificidades
em cada pais, a producédo das novas identidades distintas dos europeus e brancos foi associada

as ideias de desigualdade e inferioridades culturais. Isso resultou, contudo, em violéncias




brutais que ainda se manifestam em nossa sociedade. VVoltando ao nosso objeto, podemos
afirmar que esses processos estdo presentes nas escolas e desde criancas, por meio dos
estereotipos atribuidos as criangas negras, a forma como as familias dessas criancas tém sido
referenciadas nas narrativas dos/as educadores/as, aos critérios para escolha de criancas para
apresentacdes na escola, as imagens mais frequentes em cartazes, por exemplo.

Ainda que esses processos sejam identificaveis, é fato que simultaneamente convivem
em nosso pais com praticas e imaginarios racistas. Um racismo ambiguo que estrutura e
ratifica desigualdades em nossas acdes diarias e na producdo de conhecimentos, assim como
nas logicas segregadoras das avaliacbes e reprovacOes escolares 0 que se apresenta
indiretamente na educacéo infantil nas preparagdes para insercdo no ensino fundamental.

Assim, 0 que ainda sustenta os idearios e praticas do colonialismo, se constitui a partir
de uma racionalidade que perpassa todas as producdes humanas, quais sejam, nas areas de
conhecimento, na cultura, nas artes, nos comportamentos, nos vestuarios, nas tecnologias
entre outros que delinearam visdes e concepgdes sobre “os outros” e as formas de seu dominio
a partir da classificacdo social e racial.

A racionalidade produzida, sem o intuito de descarta-la, mas buscando compreendé-la
em suas implicacdes em nossas vivéncias, ocultou a producéo cultural de diferentes povos e
suas culturas no mundo e em nosso caso especifico, ignorou as culturas africanas e indigenas
em nossa constituicdo como brasileiros/as em suas acep¢des positivas. E isso, se manifesta em
diferentes producdes culturais consideradas e trabalhadas pela escola, sejam, as histérias e
imagens constantes nos livros didaticos, as literaturas, os conteiidos dos curriculos,
brinquedos, textos publicitarios, praticas de intervengdo em casos de preconceito e
discriminacdo étnico-racial, género, sexo, classe, religiosa entre outras.

E justamente nesses aspectos, portanto, que a escola tem papel fundamental no sentido
de contribuir na desconstrucdo dos idearios e praticas colonialistas anteriormente
mencionados, desenvolvendo atividades focalizadas nas vivéncias e experiéncias de
educadores/as e educandos/as. Dessa forma, € necessario que essas instiguem a pensar as
relacOes étnico-raciais ndo s6 em sua base culturalista, mas, sobretudo, a partir da radicalidade
das lutas pelos direitos a vida digna que envolvam a moradia, 0 saneamento basico, a
producdo midiatica, 0s acessos a saude, a educagdo, 0 respeito a corporeidade entre outras
dimensdes.

Nesse caminho, ampliando essa abordagem, encontramo-nos numa perspectiva que
busque articular educacdo, direitos humanos e diversidade para desvelar auséncias, discursos

e praticas homogeneizadoras sobre direitos humanos e identidades étnico-raciais. Isso




evidenciara as tensdes, as relacdes de poder, as diferentes interpretacdes e significados de suas
praticas e possibilitara a construcdo de questdes para educacao, em particular. Essa, uma vez
questionada como direito social, € entendida como direito humano que reconhece, evidencia e
da visibilidade e centralidade as diversidades de forma consistente e ampla, destaca Gomes
(2013).

6 AS ANALISES ACADEMICAS E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

H& uma rica diversidade de producgdes tedricas sobre as infancias, a educagéo infantil e
as relagdes étnico-raciais. A cada estudo realizado poderiamos nos perguntar se esses dao
conta da radicalidade politica das relac@es étnico-raciais com que se deparam as educadoras e
maées ja na educacdo infantil considerando a pesquisa a qual nos referimos.

Nessa pesquisa identificamos indagacdes que vém da realidade observada para os
referenciais tedricos que vém especificamente das tensGes no pensar a infancia negra e seu
direito a educacdo infantil. Orienta-nos também, neste sentido a observacdo de Santos (2010)
de que “toda experiéncia social produz e reproduz conhecimentos e, ao fazé-lo, pressupde
uma ou Vvarias epistemologias [...]. N&o h4, pois, conhecimento sem praticas e atores sociais. E
como umas e outros ndo existem sendo no interior de relagdes sociais, diferentes tipos de
relacBes sociais podem dar origem a diferentes epistemologias.” (2010, p. 15).

Essas observacfes podem contribuir com o campo das teorias pedagdgicas para pensar
a infancia e a educacdo infantil diante desses novos atores sociais — as criangas negras e suas
familias que chegam a educacdo infantil. Os diferentes tipos de relacBes sociais e culturais
estariam dando origem a diferentes epistemologias, concep¢des na educacdo? Para onde
avancariam essas concepcdes se se deixam interrogar?

Indagamos se as concepcdes tedricas recebidas nos cursos de formacéo de professores
dao conta das complexas relagdes étnico-raciais com as quais profissionais da educacdo da
infancia trabalhardo. Ou ainda pensar e dizer em que medida as tensas e complexas relagdes
étnico-raciais postas na especificidade da educacdo na infancia interrogam as bases teoricas
frequentemente evocadas nas analises das relacdes étnico-raciais na educacgdo. H4 um dado a
reconhecer: as teorias pedagdgicas tém de observar as questfes oriundas das relacGes étnico-
raciais. Vimos que, tomando como marco a promulgacdo da Lei 10639/2003 a producéo
académica que tenha como tema as relacBes ético-raciais foi ampliada. H& uma vasta
producdo tedrica por parte de diversificadas areas do conhecimento tais como: pedagogia,

psicologia, sociologia, economia, antropologia, ciéncias sociais, estatistica, geografia entre




outras. Ha produgdes didatico-pedagogicas significativas oriundas dos Orgdos ndo-
governamentais e governamentais.

Estdo presentes indagacfes quanto a/ao: acesso a educacgdo e praticas pedagogicas nos
campos da relacdo curriculo e cultura, percepcdes do corpo, linguagens, relacdes entre
sujeitos em diferentes instituicOes sociais, acesso e reconhecimento das producdes culturais e
artisticas, politicas publicas, distribuicdo de renda, organizacdo social, politica e econdmica,
mercado de trabalho, acesso a salude e moradia, impactos do racismo na construcdo das
identidades e subjetividades, indices de desenvolvimento humano, formas de ocupacdo dos
espacos urbano e rural entre outras.

Isso nos mostra que ha avancos significativos em termos de producdo de
conhecimentos na Educacdo Infantil. Contudo, interessa-nos lembrar dos significados dessas
producdes e se tém avancado no sentido de compreendermos a dinamica estrutural das
relacfes étnico-raciais na sociedade brasileira, permeadas pelas desigualdades sociais, de
género e étnico-raciais. Elas se diferenciam em muitos aspectos quais sejam o referencial
teorico, selecdo de categorias de andlise, tipo de pesquisa, contextos e sujeitos de pesquisa,
objetivos etc., mas, tém progredido para um ponto comum de analise, o racismo estrutural que
opera na producdo dessas desigualdades? O avango tem possibilitado problematizar a
finalidade da educag@o em nossa sociedade tdo marcada pelo racismo estrutural? Vimos como
as educadoras e 0 corpo gestor das escolas ja reconhecem que as relacBes étnico-raciais
perpassam todos esses aspectos da instituicao escolar e das préaticas pedagdgica e gestora.

Mesmo assim, ainda podemos identificar alguns aspectos que se constituem em pontos
de ampliacdo dos debates, da analise e até da superacdo de lacunas tedricas. As narrativas das
educadoras privilegiam as representacdes, a identificacdo de existéncia de preconceitos,
silenciamentos, praticas discriminatdrias, xingamentos, materiais didaticos e literatura
infanto-juvenil, imagens entre outras. Dessa forma, poderiamos ainda nos perguntarmos se
nos curriculos de formag&o inicial e continuada as tensdes nas relagdes étnico-raciais se
reduzem as dimensdes discriminatorias, pessoais e interpessoais. E, pensar 0os motivos que
desencadeiam/desencadearam na educacao as énfases nas condutas pessoais e interpessoais na
interpretacdo das relacGes étnico-raciais.

Ha necessidade de expandirmos nossa percep¢do do racismo como estruturante das
relaces sociais e estruturante da escola, um dos espagos representativos dessas relacdes. A
pesquisa mostrou os sujeitos dela participes que chegam marcados por essas relacdes
estruturantes e advém de mdaltiplas realidades socioculturais e condigdes de existéncia, de

experiéncias diversas de lutas pela vida digna, sdo segregados ou acolhidos no acesso as




producdes culturais (educacdo, salde, lazer, moradia, saneamento bé&sico...) entre outras.
Entender os mecanismos histéricos, econdmicos, politicos e socioculturais que geraram as
desigualdades é uma exigéncia na formacdo de educadores/as e dos/as educandos/as de
quaisquer niveis e modalidades de ensino. A comecar pela educacgéo da infancia de zero (0) a
cinco (05) anos. Ao longo da pesquisa fica exposta a fragilidade de algumas anéalises teoricas
diante da complexidade das relagdes étnico-raciais que as criancas levam para as escolas e a
docéncia.

As narrativas sobre o racismo e no Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana que prevalecem na educacdo escolar mostram que nem sempre as analises
apresentam a complexidade das relagdes étnico-raciais no interior da escola e ndo explicitam
0s aspectos originarios/estruturantes das tensdes. Esse apontamento também se verifica na
formacdo inicial e continuada de professores/as e praticas pedagdgicas, como apontaram
outras pesquisas de Gomes e Jesus (2013), Silva e Souza (2013), Coelho (2006) e Coelho e
Coelho (2008, 2013), entre outros. Onde estaria 0 problema? Nas analises ou 0s modos de sua
apropriacdo pelos docentes? Pelas teorias pedagogicas?

Além disso, no que se refere a formacdo de professores/as convém levar em conta
outras questdes imprescindiveis destacadas por Dias (2007) que pesquisou 0os modos pelos
quais educadoras da primeira infancia se apropriaram de conhecimentos adquiridos em cursos
de formacdo continuada promovidos por Secretarias de Educacdo, em que o foco era o
combate ao racismo e a maneira pela qual transformaram a partir dai suas praticas
pedagogicas. Identificou-se o seguinte:

a) A maioria das experiéncias foi realizada por instituicbes pertencentes ao movimento
negro e quando realizadas por secretarias, era sob a responsabilidade de pessoas ligadas ao
movimento negro. Sdo ativistas do movimento negro que interferem na producédo e conducéo
de politicas afirmativas nesses espacgos. 1sso passa a visdo a ser superada de que sdo negros/as
e apenas eles/as responsaveis por formacéo e politicas desse carater. Um dado que pode ser
indicador de que as relagOes étnico-raciais ndo seriam uma questdo a incorporar no
pensamento e na pratica pedagdgica. E apenas uma questdo daqueles/as que padecem do
racismo?

b) Os cursos de superagdo do racismo ocupam posicdo secundaria na politica de
formacdo de professores/as nas Secretarias de Educacdo. Sdo enfrentadas dificuldades e
modos velados de interdicdo dessa pratica e dessas concepgdes tedricas. Acrescentamos que,
além disso, a tematica ainda estd voltada para uma perspectiva “turista”, nos termos do

curriculo turistico segundo Jurjo Torres Santomé (1995) voltada para as efemerides ou ainda




uma abordagem folclorizada e focada no carater subjetivo de combate ao racismo, ndo se
enveredando para andlises mais profundas das relagcBes étnico-raciais na sociedade e no
sistema escolar.

c¢) Ha dificuldades na apropriacdo do que se estuda e discute nos cursos de formacao e
de aplicacdo no trabalho diario em sala de aula. Lucimar Dias ressalta a necessidade de
superar praticas moralistas e incluir a valorizagdo dos modos de ver as diferencas raciais e de
apresentacdo das contribuicGes da populacdo negra nas construcdes dos bens civilizatérios.
Esta ai mais um desafio, entender com bases tedricas consistentes como essas diferencas
foram produzidas histérica e socialmente em meio aos processos de coloniza¢do pelo mundo a
partir dos europeus, bem como as razdes do ndo-reconhecimento dos valores civilizatorios
africanos na cultura brasileira. Seria, nessa direcdo, enveredar-se na identificacdo das
concepcdes e analises sobre o racismo prevalecem na diversidade de pareceres, resolucdes e
diretrizes.

Nos cursos de formagéo alguns espagos véo sendo abertos para o estudo de resolucdes
e diretrizes que refletem os tensos avancos no reconhecimento da diversidade étnico-racial em
nossa sociedade, nas escolas, nas universidades. Trazer para o estudo dessas resolucdes e
diretrizes as concepcg0es tedricas e publicas em que se legitimam para 0s cursos de formacao
de professores/as e de formacdo continuada poderia dar uma densidade nova na formacéo de
profissionais que lidam com as diversidades e em nosso caso, a diversidade étnico-racial. Sera
necessario, nao obstante, destacar os avancos tedricos na compreensao e no trato do racismo
que incorpora o contetido das resoluc@es e diretrizes, por exemplo a Resolucdo 01 de 17 de
junho de 2004 e o Parecer 03 de 10 de marco de 2004.

Nessa direcdo um trabalho que tenha como foco a educacéo das relagdes étnico-raciais
tem algumas exigéncias segundo a Parecer CNE/CP 03/2004 e na Resolucdo 01/2004, Art. 3°,
8 1°. Essas exigéncias se referem a mudar posturas, valores, para interagir, negociar objetivos
comuns de respeito, prevalecendo, ainda, recomendacfes no plano interpessoal, sem

referéncia aos aspectos estruturantes, aos padrdes de poder.

[...] a divulgagdo e produgio de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam a todos respeito aos direitos
legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.
(BRASIL, 2004).

Recomendagbes/exigéncias muito proximas das visdes do racismo e das atitudes de

superacao que prevalecem nas narrativas das educadoras da pesquisa. Ha pontos, no entanto,




em que o Conselho Nacional de Educacdo / Conselho Pleno no Parecer 03/2004 amplia as
andlises e nas intervencgdes quando se refere ao ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana que deve almejar “o reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia e cultura
dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das
raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas” (BRASIL,
2004, p. 1).

E, visando, a consolidacdo desse processo de incorporar a realidade das relacdes
étnico-raciais no sistema escolar e no pensamento pedagdgico e na formacdo docente é que
foi produzido o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana em 2009 por ocasi&o dos 10 anos da Lei 10639/2003. Nele é ressaltada
a necessidade de existéncia de grupos que monitorem, auxiliem, proponham, estudem e
pesquisem tematicas concernentes a educacao das relagdes étnico-raciais e outras abordagens
complementares e correlatas. E nesse aspecto que se destaca o papel da pesquisa, do ensino,
da extensdo e consequentemente da producao académica. Sdo evocados, portanto, os Nucleos
de Estudo Afro-brasileiros (Neabs), dos Nucleos de Estudo Afro-brasileiros e Indigenas
(Neabs) e grupos correlatos nas instituicbes de educagdo superior. Outros atores sociais,
outras experiéncias e outras concepgdes e epistemologias de analise. Quanto as instituicdes de

educacdo superior na Resolucédo 01/2004:

Art. 11. Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de
pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de
ampliacdo e fortalecimento de bases tedricas para a educacao brasileira. (BRASIL,
2004, p. 21).

Ja o Parecer CNE/CP 03/2004 homologado pela Resolucdo 01/2004 orienta e
evidencia a legitimidade das lutas dos movimentos negros e de outros coletivos sociais, ndo
no sentido de que suas lutas precisam de legitimacéo por algum érgéo oficial, mas no sentido
de que o racismo se combate/supera por diferentes trincheiras. Reconhecendo 0s povos
vitimados pelo racismo, sujeitos de andlises, saberes, intervencdes, resisténcias que trazem
outras concepg¢des ndo moralizantes do racismo estruturante de nossa formacao e classificacao

social. Essa diversidade de analises sobre o racismo deixa exposto o que tem sido e continua

"0 Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana tem como base estruturante
0s seis eixos estratégicos propostos no documento Contribuigdes para Implementagdo da Lei 10639/03, a saber:
1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formacéo para gestores/as e profissionais de educagéo; 3)
Politica de material didatico e paradidatico; 4) Gestdo democratica e mecanismos de participagao social; 5)
Avaliacdo e monitoramento; 6) Condi¢des institucionais.




sendo um campo de tensdes tedricas que expde a necessidade das teorias pedagodgicas
repensarem suas licGes e dialogos com as Ciéncias Sociais que vém aprofundando sobre os
tracos do racismo estruturante de nossa histéria. Dialogos que explicitem como a educacgéo
pensa 0 racismo e como propde trata-lo. A pesquisa mostra profissionais da educacdo da
infancia de zero (0) a cinco (05) anos tendo dificuldades ndo apenas em como tratar as
relagdes étnico-raciais na infancia mas como entendé-las, mostrando assim, lacunas tedricas.

Ha um dado de extrema relevancia para avancar em compreensfes tedricas mais
solidas: a criacdo da Associacdo dos/as Pesquisadores/s Negros/as, ou seja, a necessidade de
direcionarmos nosso olhar para as produc6es académicas quanto as relagdes étnico-raciais diz
respeito aos intelectuais negros/as e o seu lugar no contexto académico. Dias (2007) chamou-
nos a atencdo quanto a existéncia quase que exclusiva de profissionais negros na coordenacao,
na realizacdo de cursos e aulas no trabalho com a tematica das relacGes étnico-raciais e ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena ponderando as implica¢es desse movimento
e a necessidade de desconstruir idearios que os tomem como Unicas referéncias para realizar
esses estudos e outras agoes.

Essa andlise feita pela autora nos instiga apresentar outra ideia que aprofunda na
reflexdo sobre a insercdo de negros/as no campo da pesquisa cientifica e da produgdo do
conhecimento como sujeitos que possuem e produzem conhecimentos nesse contexto de lutas
sociais pelo direito a educacdo e ao conhecimento como outra fora de enfrentamento e
superacdo do racismo, até no campo tedrico.

Como vemos ao longo da nossa pesquisa a presenca das criancas, dos/as adolescentes,
jovens e adultos trazendo a tensa historia das relagdes étnico-raciais para o sistema escolar
tem feito com que os estudos, cursos e debates sobre as relacGes étnico-raciais sejam
proficuos no campo da educacdo e em outras areas do conhecimento. Esses estudos contam
cada vez mais com a participacdo de negros/as e de diferentes pessoas de outras origens
étnico-raciais, mas vale fazer duas observacdes. A primeira € reconhecer que esses outros
sujeitos ‘diferentes’ trazem conhecimentos e saberes produzidos por diferentes sujeitos em
contextos, condicBes e tempos proprios de sua diferenca. A segunda € que se exige por parte
de todos/as os/as envolvidos/as conhecerem-se enquanto sujeitos do processo em suas
diferentes identidades sociais, trajetorias de vida e outras singularidades. Reconhecendo essa
diversidade de experiéncias sociais sera possivel avancar para o reconhecimento de diferentes
epistemologias. Diferentes analises da realidade dos preconceitos. Pensamos que por ai sera
possivel ir além de analises moralizantes ainda presentes no pensamento e praticas

pedagdgicas.




Essas acdes requerem, sobretudo, um questionamento dos referenciais tedrico-
praticos, ou melhor, epistemoldgicos que tém orientado as discussdes, 0s estudos e a producdo
de materiais, para que assim se possa dar visibilidade a subjetividades, desigualdades,
silenciamentos e omissGes em relacdo determinados grupos sociorraciais e suas Vvivéncias.
Nessa perspectiva, € que a organizacdo dos/as negros/as em associacBes cientificas,
movimentos sociais, entidades e as producfes advindas desse engajamento ndo s6 expressam
uma interpretacdo da realidade, mas visam a emancipacao social e a contestacdo de comodas
analises cientificas alicercadas no mito da democracia racial, lembra Gomes (2010).

Os dados da pesquisa mostram como 0 pensamento pedagogico, as representacdes e
praticas sobre o racismo até na educacdo infantil estdo marcados por esse mito da democracia
racial. Nesse sentido tem um significado tedrico que intelectuais negros, brancos, indigenas,
amarelos e outros grupos tragam e ao mesmo tempo acolham para o campo académico
experiéncias e formas de pensar que problematizem com novas questdes para diferentes areas
do conhecimento, culturas e sujeitos sociais. Essa é uma das possibilidades de continuarmos
as rupturas com estruturas opressoras, até tedricas que ainda alimentam a desconfianca a
respeito da legitimidade do conhecimento produzido por sujeitos que historicamente foram
considerados fora do lugar da razdo. No dizer de Anibal Quijano (2010) racas pensadas
inferiores capazes somente de produzir culturas inferiores, incapazes de participar da
producdo cultural e intelectual da humanidade. Esse movimento requer ainda, a construgédo de
novas categorias analiticas e literdrias, por meio da problematizacdo das categorias
colonialistas hegemdnicas e identificacdo de seus limites.

Percebemos que essa problematizagdo avanca inclusive no pensamento educacional
tendo como embasamento os estudos que focalizam suas andlises e indagacGes a partir de uma
visdo poés-colonial da producdo cientifica e das epistemologias de Santos (2006), Gomes
(2010), Ramon Grosfoguel (2010), entre outros. Essa ideia mobiliza-nos considerando o
referencial tedrico referenciado neste artigo e das questdes advindas das narrativas dos
sujeitos de pesquisa e das observacdes de campo.

Observamos que a perspectiva colonialista ainda se faz presente em nossos cotidianos
profissionais, socioculturais, politicos e, sobretudo académicos. Isso se faz mediante a
colonialidade de poder e saber, que se sustenta a partir de uma racionalidade, o que Santos
(2010) e outros estudiosos do campo pés-colonial denominam de dominacéo epistemoldgica,
ou seja, uma relacdo desigual entre saberes que produziu a supressao de muitas formas de
saber proprios dos povos e nagdes colonizados, relegando outros saberes para um espago da

subalternidade e colocando como relevantes a perspectiva hegemdnica europeia nas formas de




pensar e agir sobre 0 mundo. Essa dominacgdo produz entdo a monocultura do saber que tem
empobrecido as anélises sobre as relagdes étnico-raciais até na educacdo. O que se quer em
alternativa a essa predominancia é a realizacdo de dialogos horizontais entre campos de
conhecimento que como lembramos Boaventura Souza Santos denominou de “ecologia de
saberes”.

E nesse contexto que reafirmamos conforme Gomes (2010) que a insercio de
intelectuais negros/as no campo académico, pelas suas vivéncias em relacdo ao racismo e
condicdes de existéncia do coletivo social provoca tensdes, enriquece e problematiza as
andlises até entdo construidas sobre negros/as, as rela¢fes étnico-raciais no Brasil e também
ameaca territorios e campos de estudos historicamente demarcados dentro do campo das
ciéncias. Isso traz e produz outros elementos, analises, disputas e contestacfes nos espacos de
poder académico, colocando sob suspeita a ideia de que é possivel produzir ciéncia

desarticulada dos sujeitos que a produzem.

7 ESCOLAS: espacos possiveis de producédo de praticas de superacédo do racismo

Essas reflexdes podem ajudar-nos a pensar nas viabilizaces praticas mobilizadoras de
educadores/as, principalmente, no trabalho com a primeira infancia que é o foco desta
pesquisa. Como vimos, ja existem espacos investigados, praticas instauradas a partir de
planejamentos coletivos sobre o que priorizar na educacdo das infancias e aqui,
especificamente, as possiveis tensdes nas relacdes étnico-raciais.

Esses/as constituem como um prendncio de praticas que vém dos/as educadores/as
inclusive da educacdo da infancia de zero (0) a cinco (05) anos e que mostram paulatina
ruptura com os processos e acdes que refletem a estrutura social opressora que marginaliza
grupos sociais étnico-raciais e suas produc@es culturais, comportamentos, estéticas corporais,
idearios. Nesta pesquisa 0 coletivo de pessoas negras ainda que imerso em ambiguidades,
como os demais grupos sociais revelam acfes de engajamento .

Os grupos focais das educadoras e mdes sinalizam avangos para os trabalhos que
envolvam: identidades, corporeidade, historias e experiéncias. As lutas por direitos foram
citacGes constantes nas narrativas dos sujeitos. Diante disso, defendemos que sdo pontos de

partida para o trabalho com criancas, educadores/as, familias e comunidades. Esses, tambem




tém sido considerados em inumeras producBes orientadoras de préaticas pedagodgicas
promotoras da igualdade racial®.

A escola nesse sentido deve trabalhar de forma cooperativa, abarcando diferenciados
pontos de vista num dialogo aberto e intercultural no interior do universo cultural afro-
brasileiro, envolvendo negros/as que ocupam lugares distintos na sociedade (instituicGes de
ensino de educagdo basica e superior, entidades, comércio, 6rgaos publicos, associacdes,
empresas, clubes, servigos autbnomos, movimentos sociais, etc.).

A chegada do debate na educacdo infantil sobre a diversidade étnico-racial vem
provocando nas educadoras a elaboracdo de praticas que afirmam essa diversidade. Algumas
categorias merecem ser destacadas como: identidades sociais e corporeidade - orientadas na
construcdo de identidades positivas dos/as sujeitos negros/as educandos/as e educadoras/as
por meio da selecdo e/ou producéo de historias, videos, fotografias, narrativas que evidenciem
o trato afirmativo das identidades étnico-raciais, principalmente de negros/as. Aqui cabe
considerar sujeitos reais e ficticios vinculados a contextos e enredos diversificados, as
dimensGes temporais, historicas, culturais, politicas e econdmicas - énfase em personagens
humanos. Outro movimento promovido pelos debates sobre a corporeidade diz respeito ao
conhecimento de si por meio da observacdo do proprio corpo, das diferencas, das
similaridades, dos movimentos, sons, interacbes e violagdes (cuidados e auséncia deles,
marcas de acidentes, percepc¢do de si no espelho, didlogos quando possivel...).

Assim, o incentivo a participacdo e contato com as familias por meio de reunides
ou algum evento para discutir esse processo com uma construcdo de uma agenda comum de
didlogos e estudos, delineia aproximacdes e sugestdes de trabalho. Essa acdo € valida em

relacdo aos/as educadoras/es, pois, a realidade vivida no municipio evidencia que o

8 BENTO, Maria Aparecida Silva, SILVA Jr. Hédio (Orgs.). Préticas Pedagdgicas para Igualdade Racial na
Educacao Infantil. S8o Paulo: Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades-CEERT,2011.
Disponivel em: <http://www.ceert.org.br/arquivos/Praticas-Pedagogicas-para-a-lgualdade-Racial-na-Educacao-
Infantil.pdf>. Acesso em: 27 abr. 2015.

BENTO, Maria Aparecida Silva, SILVA Jr. Hédio e CARVALHO, Silvia Pereira de. Educacéo Infantil e
praticas promotoras de igualdade racial. Sdo Paulo: Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e
Desigualdades-CEERT: Instituto Avisa I4- Formagdo Continuada de Educadores,2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12579:educacao-
infantil&Itemid=1152>. Acesso em 27 abr. 2015.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo.
Histdria e cultura africana e afro-brasileira na educacédo infantil. Ministério da Educacgdo. Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Brasilia : MEC/SECADI, UFSCar, 2014.
Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002270/227009por.pdf>. Acesso em: 02 out. 2014.
SANTOS, Gislene Aparecida dos (Coord.). Colecdo Percepgdes da diferenca- Negros e brancos na escola.
Nucleo de Apoio as Pesquisas em Estudos Interdisciplinares sobre o Negro Brasileiro (NEINB). Universidade de
Séao Paulo- USP.2007. Disponivel em: <http://www.usp.br/neinb/?q=node/9>. Acesso em: 05 out. 2014.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo.
Historia e cultura africana e afro-brasileira na educacao infantil. Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Brasilia : MEC/SECADI, UFSCar, 2014,
Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002270/227009por.pdf>. Acesso em: 02 out. 2014. (...)




procedimento geralmente é realizado pela Secretaria de Educacdo, ainda que as escolas
realizem alguns projetos com foco nas relagdes étnico-raciais e cultura afro-brasileira.

Enfim, ha uma série de experiéncias sendo produzidas em outras redes municipais no
pais e o caso de Coronel Fabriciano expressa 0 compromisso dessa rede em construir praticas
e politicas focalizadas nas relagdes étnico-raciais.

Outro aspecto € que esses dialogos constroem expectativas em relacdo ao trabalho da
escola no enfrentamento e superacdo do racismo, educacdo das relacdes étnico-raciais e
culturais rompendo com silenciamentos e invisibilizacbes e positivam-se as manifestacdes
artisticas afro-brasileiras porque sdo melhor entendidas. Por isso, identificar e promover a
presenca na escola das familias e outros grupos culturais e comunitarios amplia o universo
cultural de que falamos. Inicia a ruptura com a visao colonialista que engendra as relacoes
dentro e fora das instituicdes escolares, a comecar pela El.

As familias podem apresentar suas experiéncias em relacdo a valorizacdo e negacdo da
identidade étnico-racial, bem como de grupos culturais e de servicos voltados para a estética
negra, por exemplo, e de outros grupos sociais mediante preparacdo de um cronograma do
encontro envolvendo educadores/as ou algum representante do grupo. Nesse processo se
identificam os contetidos e formas de trabalho a serem abordados envolvendo criangas e suas
familias, educadores/as e outros profissionais.

Ja as historias e experiéncias, ainda que contempladas no item anterior, requerem
uma reflexdo. Essas devem envolver a rica producéo literaria existente no Brasil que envolve
producdes nacionais e internacionais, mas, nomeadamente as vivéncias de educandos/as, suas
familias e educadores/as. E uma das formas de valorizar o que sabem, fortalecer a autoestima
e ampliar as formas de comunicacdo e interacdo social, assim como possibilitar que haja
utilizacdo de diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita).

Ainda que lentamente a Historia da Africa, da ldentidade e Cultura Negra,
Quilombola e Indigena vai chegando a educacdo da infancia de zero (0) a cinco (05) anos.
Assim, as histérias ndo serdo algo dos outros, mas também nossa com possibilidades de
convergéncias e a partir dai pensar formas coletivas de lidar com os desafios colocados por
nos mesmos/as, como também pela sociedade em que vivemos. Esses desafios ancoram-se em
nossas dificuldades de lidar com nossas identidades étnico-racial, de género, de classe em
uma sociedade marcadamente desigual e dos imaginarios racista, sexista, que se manifestam
nas acOes cotidianas, como também na producdo do conhecimento. Elas sdo manifestadas em
varios espacos, instituicbes sociais, circunstancias, em gestos, atitudes, comentarios, imagens

corroborando a colonialidade do saber-poder.




As experiéncias nas escolas e na educacdo da infancia de zero (0) a cinco (05) anos
que trazem a diversidade e pluralidade de histérias podem assegurar a desconstrucdo de ideias
e préaticas de que um determinado povo produz histérias mais interessantes que outro, de que
determinados tipos de personagens sdo bons e maus, que ocupam lugares mais importantes
nas historias, que toda histéria tem um desfecho feliz, tipos ideais de comportamento,
educacdo e de organizacéo social entre outros’. Essas experiéncias cada vez mais frequentes
nas escolas significam romper com as hierarquizacGes na escolha de historias procurando
encara-las como instrumentos de formacdo constituindo-se elementos de manutencdo das
mais diversas culturas, dos valores, conhecimentos, ciéncia, historia, modos de vida, formas
de compreender a realidade, religiosidade, arte, ludicidade. Considerando nossas origens
africanas, a tradigdo oral possui “energia vital capaz de criar e transformar o mundo e de
preservar ensinamentos”.

As narrativas, sobretudo, das mulheres-maes trazem com destaque 0 avango da
consciéncia dos direitos. A luta por direitos, ideia presente nas narrativas, mas ndo
necessariamente com a forca que essa expressdo denota, expressa que 0 grupo esté atento para
o fato de que as conquistas de hoje refletem os propdsitos construidos ao longo da historia.
No entanto, demonstram de forma enfatica que existem incoeréncias e que € dificil mudar. E
que ha muito a ser feito, percebem a existéncia do racismo e outros preconceitos, além de
dizer que os direitos ndo sdo iguais para todos. Esse elemento estava contido nas narrativas
das professoras e das mées quando questionadas em relacdo a percepcdo das relacdes étnico-
raciais no Brasil e no cotidiano da escola.

Uma das educadoras reconhece que houve mudancas considerando quando viveu sua
infancia e reconhece a existéncia de um aparato juridico e pedagdgico e que tem subsidiado e
impulsionado interven¢des minimamente qualificadas.

Por outro lado, a mée de uma crianca explicitou sua indignacdo quanto aos direitos e a
ideia de que somos iguais. Ela ndo acredita que uma pessoa que € preconceituosa mude sua
forma de pensar e que direitos ndo sdo para todos. S&o posicionamentos fortes que

evidenciam, a partir das vivéncias pessoais e de interpretacdes das realidades, a percepcéo de
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gue hd um longo percurso a seguir e construir para que politicas, leis, projetos e programas se
efetivem de fato na sociedade e nas escolas.

No momento do grupo focal hd uma ratificagdo dos posicionamentos dessa mée pelas
demais participantes, o que denota uma vivéncia comum das contradi¢cdes entre os textos
legais e a vida em curso, principalmente porque uma delas trabalhou na Secretaria de
Assisténcia Social, especificamente no CRAS.

E possivel afirmar que as narrativas das educadoras e méaes reforcam o que alguns
estudos tém apontado em relacdo as tens@es no trato das relacfes étnico-raciais e dos direitos
humanos na sociedade de maneira particular nas escolas. Trés pontos merecem destaque na
formacdo de professores/as, no trabalho pedagdgico e ao didlogo com familias e
comunidades: a) compreendermos e aprofundarmos na analise das estruturas de dominacao
social e racial e suas presencas na escola e especificamente na educacdo infantil; b)
intensificarmos os didlogos entre educadores/as, familiares e criangas quanto as vivéncias nos
ambitos familiar e social relativos as relagcdes sociais e raciais, identificando formas de
superacdo do racismo e de outros preconceitos; c) formar parcerias com o poder publico em
seus diversos setores, entidades, grupos culturais e instituicdes de educacdo superior no
sentido de compreender as tensdes na garantia dos direitos sociais e planejar agdes coletivas
que proporcionem sua efetivagéo.

No decorrer desta pesquisa, percebemos que ainda existem aspectos a serem
problematizados e discutidos. Sdo perceptiveis nas narrativas de educadores/as e mées 0s
desafios para diferentes areas do conhecimento, principalmente, para Educacdo na producgéo
de conhecimentos e de dialogos entre si no sentido de contribuir com formacdo de
profissionais assumindo mais amplamente do trabalho e da condicdo docente, das
insegurancas e até sofrimentos.

Percebe-se, contudo que, ha necessidade da percepcao das perguntas que chegam das
presencas tensas das relagdes etnico-raciais para 0 pensamento educacional. Especificamente,
que perguntas chegam das concepgdes, parametros, diretrizes de formacdo de professores/as
por outra formacdo para educagdo das relacGes étnico-raciais nas infancias. Chegam
indagacBes que exigem ampliagdo dos espagos na pesquisa, na producdo tedrica, exigindo a
promogéo de rupturas nas formas de pensar o sistema de ensino, as escolas, 0S processos,
os/as profissionais e seus projetos de formacdo. Indagacdes ao proprio pensamento
educacional e as formas especificas de pensar e tratar as relagdes étnico-raciais ja na infancia

e que podem desencadear movimentos de superagéo.




EDUCACION EN LA INFANCIA Y RELACIONES ETNICO-RACIALES:

inquietudes, indagaciones y movimientos de superacion
RESUMEN

En este texto son presentadas reflexiones levantadas en una investigacion en un Centro
de Educacion Infantil que servio de base para una tesis. El texto destaca las indagaciones para
nuevas investigaciones para la produccion teorica en los estudios de la relacion entre
educacion en la infancia y relaciones étnico-raciales. Las indagaciones son organizadas em
seis aspectos: a) persistente vision del racismo como prejuicio; b) enfasis en el cumprimento
de los preceptos legales; c) infancia e relaciones étnico-raciales y derechos humanos; d)
racializacion de las relaciones de poder; e) andlisis académicos y las relaciones étnico-

raciales; f) las escuelas como uno de los espacios de practicas de superacion del racismo.
Palabras clave: Relaciones étnico-raciales. Infancia. Educacion infantil. Racismo.
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