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RESUMO

Este artigo objetiva tecer reflexdes sobre as concepcdes de professores
acerca da formagé&o docente, considerando o ensino inclusivo em escolas regulares.
A partir dos resultados de duas pesquisas de mestrado, pretende-se abordar parte
das discussdes desses estudos dando destaque a formacéo na visdo de professores
de escolas localizadas em Salvador. Este texto traz uma breve discussdo sobre a
formacdo docente e os desafios no ensino inclusivo, apresenta a metodologia e
analisa os relatos de professores sobre a formagdo e a inclusdo escolar. Os
resultados apontam a necessidade de deslocamento do olhar centrado apenas no
fazer do professor para as questdes de outras ordens que atravessam a pratica

pedagdgica.
Palavras-chave: Inclusdo escolar. Formacao docente. Préatica pedagdgica.
1 INTRODUCAO

[...] a formacéo docente qualificada pode muito, mas ndo pode tudo. Ha que
se pensar em outros aspectos macro que configuram os sistemas de ensino
e as condi¢des de trabalho docente. (JESUS; EFFGEN, 2012, p. 21).
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A formacdo de professores tem sido um tema bastante discutido nas
pesquisas em educacao, principalmente considerando o debate sobre a construgao
de uma escola para todas as pessoas. Entende-se que o percurso formativo se
traduz na possibilidade de o professor construir saberes necessarios a mobilizacao
de forcas para a transformacdo escolar, rompendo com a logica excludente e
segregadora que marcam historicamente o fazer da sala de aula e de se tornar cada
vez mais critico diante da sua realidade.

Sem pretender esgotar todas as questdes que cercam a tematica da
formacdo docente, na concepcdo da educacédo inclusiva, este artigo aborda parte
das discussées dos resultados de duas pesquisas de mestrado® (MARTINEZ, 2011;
COSTA, 2011) que tém como eixo comum 0 ensino e as praticas pedagdgicas
inclusivas acerca do trabalho com a lingua escrita com alunos com deficiéncia.
Essas pesquisas foram desenvolvidas no Programa de Pés-graduacdo em
Educacédo, da Faculdade de Educacédo, da Universidade Federal da Bahia (UFBA)
entre os anos de 2009 a 2011, na linha de pesquisa Educacéo e Diversidade.

A pesquisa de Martinez (2011) objetivou identificar como as professoras
ensinavam os conteudos de ortografia para criancas cegas matriculadas nas séries
iniciais, em classes regulares. A metodologia utilizada foi o Estudo de Caso, de
abordagem qualitativa, em trés escolas regulares (uma particular, uma municipal e
outra estadual), na cidade de Salvador, Bahia. Foram realizadas dez observactes
em cada sala de aula. Apés o periodo das observacdes, foi feita entrevista
semiestruturada individual com as professoras regentes. Os dados revelaram que o
ensino de ortografia ainda se pautava numa abordagem mnemonica, ou seja, as
professoras trabalhavam com os conteudos de ortografia por meio de atividades que
buscavam desenvolver a habilidade de memorizacdo dos alunos, sem leva-los a
reflexdo acerca da ortografia das palavras. Além disso, foi observado que os alunos
cegos nao foram adequadamente incluidos nas aulas de ortografia, sobretudo
porque as professoras nédo sabiam ler o que eles escreviam em braille.

A pesquisa de Costa (2011) buscou entender como se dava a mediacao

pedagogica na aprendizagem da lingua escrita de alunos com sindrome de Down

' As pesquisas de mestrado foram desenvolvidas no Programa de Pés-graduacdo em Educagédo,na
Faculdade de Educacéo, na Universidade Federal da Bahia, na linha de pesquisa: Educacéo e
Diversidade.
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em séries iniciais. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, utilizando a metodologia
do Estudo de Caso, em uma escola particular de Ensino Fundamental I, de pequeno
porte, situada na cidade de Salvador, Bahia. Nos resultados encontrados, a partir da
observacdo da pratica pedagogica, da entrevista semiestruturada com as docentes
envolvidas e da analise de documentos (planejamento e atividades dirigidas aos
alunos), foi possivel notar que as intervencbes pedagdgicas que professores
realizavam na aprendizagem da lingua escrita da crianga com sindrome de Down se
baseavam na concepcao de linguagem tradicional para alfabetizar.

Além disso, notou-se uma fragil valorizacdo e avaliacdo da escrita inicial da
crianca e um trabalho pedagdgico, no campo da linguagem, que evidencia a
necessidade de (re) definicdo, pois se mostrou pouco sistematizado e organizado
para atender as demandas dos alunos com deficiéncia. Acredita-se que as
condicBes reais de acesso e permanéncia das criancas com sindrome de Down nas
escolas requerem a identificacdo das particularidades desses sujeitos e uma
pedagogia atenta as reais necessidades e adaptacdes curriculares favoraveis aos
processos de aprendizagem dos alunos.

Vale ressaltar que as referentes pesquisas ndo tinham o objetivo de trazer o
debate sobre a formacdo de professores, no entanto, esse aspecto emergiu nos
discursos dos docentes e se coloca como desdobramento temético dessas
investigacdes. Assim, os resultados de ambas as pesquisas suscitaram pensar na
necessidade de deslocamento do olhar centrado apenas no fazer do professor para
as guestdes de outras ordens: politicas, sociais e educacionais que atravessam a
pratica pedagdgica.

A luz da discuss&o proposta por Miranda (2015) sobre as multiplas dimensées
da formagéo docente para uma escola inclusiva, pretende-se analisar, neste artigo,
os desafios da dimensao formativo-curricular, presente nas falas de professores
entrevistados, em relacéo ao trabalho pedagogico com os alunos com necessidades

educacionais especiais (NEES).

2 A FORMACAO DOCENTE E A DIMENSAO FORMATIVO-CURRICULAR: os
desafios na pratica pedagogica na perspectiva inclusiva
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Numa escola para todas as pessoas impfe-se a quebra de concepcoes
seletivas, estigmatizadoras e classificatorias que desqualificam e excluem pessoas.
Coll, Paléacios e Marchesi (1995) afirmam que a educac¢do dos alunos com NEEs é
um assunto que vai além das formulacdes legais, porque ela merece ser abordada a
partir de todas as perspectivas, “[...] ndo somente as que tém relagdo com o sistema
educacional, mas também com a sociedade como um todo.” (p. 19)

A construgdo de uma escola para cada um e ao mesmo tempo para todos,
requer a criacdo de novas oportunidades de aprendizagem, sendo elas
diferenciadas para os modos de aprender. E necessario compreender que a
homogeneidade n&o existe na sala de aula e, de uma maneira geral, os cursos de
formacdo para professores ndo tém preparado os docentes para considerar 0s
ritmos e tempos de aprendizagem dos alunos no contexto da escola regular.
(CARVALHO, 2009)

Baptista (2006) afirma que a formacao de professores € um dos pontos que,
insistentemente, segue no debate sobre a implementacdo da proposta inclusiva nas
escolas. Muitas vezes, os desafios e impasses sdo grandes porque o conhecimento
avanca, mas as escolas ndo acompanham ou nao relacionam a teoria as suas
praticas diarias.

Para Miranda (2015), a reflexdo sobre a formacédo docente considerando a
escola inclusiva possibilita a busca de caminhos que possam favorecer a
perspectiva de mudanca do contexto educacional brasileiro e requer uma andlise
critica sobre os dilemas que circundam essa formacédo, tendo em vista 0 processo
de reestruturacéo do pensamento e das a¢0es escolares. A autora propde a reflexao
da formacéo docente a partir de cinco dimensdes: a politico-educacional; a politico-
institucional, a pedagodgico-didatica; a formativo-curricular e a dimensao
sociointeracional. Conforme dito anteriormente, este artigo discute a dimenséao
formativo-curricular a partir das concepc¢des dos professores participantes das
pesquisas.

No que se refere a dimenséo formativo-curricular, Miranda (2015) afirma que
as dificuldades encontradas nos cursos iniciais de formacdo apresentam uma
desarticulacdo entre a teoria e a pratica, a fragmentacdo dos componentes

curriculares e a problematica dos cursos que pouco se dedicam a uma formacao
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consistente, principalmente em relacdo a formacdo do professor voltada para a
diversidade e para as NEEs dos alunos.

E possivel observar um grande nimero de cursos de formacdo inicial e
continuada para professores baseados em “pacotes prontos”, esvaziados de
sentidos na tentativa de forma-los para uma pratica mais inclusiva. Muitos cursos ou
disciplinas perpetuam a visdo médica da deficiéncia e se resumem as classificagbes
de pessoas que foram historicamente negadas de participacao social nas diversas
instancias da vida. Tais cursos acabam por padronizar as pessoas com deficiéncia e
aprisiona-las em conceitos clinicos e generalizantes, que pouco colaboram com uma
formacao critica e consistente para a atuacdo pedagodgica.

Nesse sentido, considera-se necessario dizer que 0s cursos para professores
devem ir além dos saberes sobre pontos especificos a respeito de categorizacdes
de deficiéncias ou de outras NEEs. O aprendizado sobre a etiologia ndo pode ser
visto como Unica condi¢cdo para uma atuacdo pedagdgica na sala de aula com o0s
alunos publico-alvo da educacéo especial®.

Esse tipo de formacdo acaba por oferecer uma visdo equivocada da
deficiéncia, principalmente, apoiada em uma visdo estritamente clinica, o que,
certamente, colaborard para uma perspectiva biologizante e estigmatizadora desses
alunos. Jesus e Vieira (2011) afirmam que “a sintetizacdo desses sujeitos nas
deficiéncias que carregam dificulta a instituicdo escolar subjetiva-los como pessoas
de uma histéria particular entrelagada com uma histéria social.” (2011, p. 142)

Fonseca-Janes (2007) em uma pesquisa sobre a percepcao dos estudantes
do curso de pedagogia sobre a educacéao inclusiva, ocorrida em 2006, em Dracena
(SP), evidenciou que grande parte desses alunos recebe informacdes sobre a
educacao inclusiva nos cursos iniciais, nas salas de aula das faculdades. O local de
trabalho seria outro espago para ampliar os conhecimentos. Nas palavras de

Fonseca-Janes:

A sala de aula é um dos maiores responsaveis pela transmissao dos
conhecimentos, reforcando assim o papel dos docentes que ministram aulas
No ensino superior, para que estejam preparados para discutir e ampliar o
debate sobre educacéo inclusiva. Por outro lado, a inser¢éo do local de
trabalho como “outro” local de formacdo de conhecimentos indica que se

% Plblico-alvo da educacéo especial: pessoas com deficiéncia, transtornos do espectro autista e
superdotacéo/altas habilidades (BRASIL, 2008).
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deve incorporar cursos qualitativos a formacdo dos educadores em
exercicio. (FONSECA-JANES, 2007, p. 93).

Os dados revelados na pesquisa de Fonseca-Janes (2007) abordam ainda
guestbes preocupantes sobre a compreensdo do conceito da educacao inclusiva.
Muitos estudantes consideram que a educacéo inclusiva se resume a “colocacéo da
pessoa com deficiéncia” em classes regulares, o que requer a ressignificacdo deste
conceito considerando o movimento de reestruturacdo de pensamento e de acfes
nos ambitos da escola e da sociedade, que vai além do mero acesso das criangas e
jovens com deficiéncia as salas de aula. Trata-se de compreender uma escola de
qualidade para todas as pessoas, sendo necessaria a garantia ndo s6 do acesso,
mas a permanéncia e a construcdo de conhecimentos junto com os demais.
(AINSCOW, 2013) Fonseca-Janes (2007) sugere uma devida atencdo com o
profundo contraste entre o que diz a literatura e a compreensao equivocada sobre o
conceito de educacao inclusiva nos cursos de formacéao inicial.

Martins (2012) realizou uma pesquisa, no ano de 2009, com graduandos de
diferentes licenciaturas, que cursaram componentes curriculares relacionados a
educagéo especial, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), no
Campus Central, em Natal. Foi empreendida uma pesquisa de campo com 96
alunos e utilizado um questionario como instrumento para coleta de dados. As
guestdes buscavam conhecer as opinides acerca da formacgao inicial ministrada na
area, na licenciatura cursada; da repercussdo da disciplina na percepcdo que
apresentavam sobre pessoas com NEEs e sua educacdo; do aprimoramento da
formacdo inicial de professores na area.

De acordo com Martins (2012), 87,5% dos alunos avaliaram de maneira
positiva 0os componentes curriculares cursados, mas deram sugestbes para o
aperfeicoamento da formacdao inicial dos graduandos dos cursos de licenciaturas da
UFRN: inclusdo de mais um componente curricular voltado para a Educacgao
Inclusiva, em carater obrigatério, em todas as licenciaturas; ampliacdo da carga
horaria dos componentes curriculares que estdo sendo ministrados;
desenvolvimento de atividades que proporcionem um maior contato com os alunos
publico-alvo da educacgdo especial, tais como visitas as escolas e associagdes
atuantes, entrevistas, palestras com profissionais convidados, aulas praticas;

discussdes sobre dificuldades comuns encontradas nas salas de aulas por docentes
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e como enfrenta-las, de maneira a realizar uma maior correlacdo entre teoria e
pratica educativa; inser¢cdo de conteudos relacionados as pessoas com NEEs em
outros componentes curriculares oferecidos nas licenciaturas, tais como
Fundamentos da Psicologia Educacional, Fundamentos Historico-Filosoficos da
Educacao, Estrutura e funcionamento do ensino, Histéria da Educacao Brasileira; e
ampliacdo de atividades extracurriculares na area, no ambito da UFRN, através de
semindrios, cursos, oficinas, entre outros. (MARTINS, 2012).

Os participantes do estudo desenvolvido por Martins (2012) percebem a
necessidade de mais componentes curriculares na area da Educacdo Especial nas
diferentes licenciaturas e citam também que seria importante ampliar a discusséo
dessa temética nos demais componentes curriculares. Além disso, pontuam que €
preciso mais correlacdo entre teoria e pratica.

Dessa forma, faz-se necessaria a preocupacao com cursos de formacao de
professores que dédo énfase numa crianga ideal, num tempo ideal de ensino e isso
colabora para os contrastes que o professor encontra na realidade da sala de aula,
que, muitas vezes, sdo diferentes daqueles saberes que foram legitimados pela
formacdo académica. Raica, Prioste e Machado (2006) afirmam que os professores
sentem que os cursos de pedagogia e as demais licenciaturas acabam por néo
forma-los para trabalhar com uma escola acolhedora.

Para Tardif (2002), diante do conjunto de conhecimentos transmitidos pelas
instituicdes, certos saberes sdo incorporados as praticas sem serem produzidos pelo
préprio docente. Sacristan ressalta essa dificuldade nos cursos de formacdao inicial e
alerta que “os professores nao produzem o saber, que sdo chamados a reproduzir,
nem determinam estratégias praticas de acdo.” (SACRISTAN, 1999, p. 68) Assim,
acredita-se que € necessaria uma reflexdo sobre a desarticulacdo entre o
conhecimento tedrico e a sala de aula porque a realidade acaba sendo tomada
como isolada, abstrata, distante dos sujeitos e das condi¢cdes reais.

E preciso dizer que € importante construir também essa formacao continuada,
sobretudo em todo o espago escolar, em exercicio, entre 0s membros da escola e
através dos saberes validados pela prépria experiéncia do professor. A inclusdo dos
alunos publico-alvo da educacao especial deve envolver todo o sistema educacional,
portanto, ndo € apenas uma questao individual do professor, mas uma mobilizacao

da comunidade escolar e da sociedade como um todo.
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No que se refere a relacdo entre a formacdo continuada e a melhoria da
qualidade da escola, Souza (2006) nos alerta sobre o argumento da incompeténcia
docente, que, muitas vezes, € utilizado para justificar a necessidade de formacéo
continuada com o objetivo de superar o fracasso escolar, como se o professor fosse
0 Unico responsavel pela baixa qualidade dos sistemas publicos de ensino. Souza
(2006) afirma que um projeto de educacdo com vistas a melhoria da qualidade do
ensino ndo pode sustentar-se somente em politicas de formacdo continuada de

professores.

Em poucas palavras, o foco de atencéo das politicas educacionais deve ser
‘a escola’ e ndo apenas o professor. A baixa qualidade da escola ndo é um
problema técnico nem se trata de encontrar novas teorias ou novas técnicas
de ensino e de as transmitirmos aos professores. Como profissionais
qualificados, os professores tém o direito e a obrigagdo de continuamente
se desenvolver, no entanto, como argumenta Azanha (1990), a formacéo do
professor precisa estar inserida em um projeto escolar. Por isso, é urgente
repensar as estratégias e abordagens comumente utilizadas nas propostas
de formacé&o de professores em servico [...]. (SOUZA, 2006, p. 489).

De acordo com Souza (2006), diversas pesquisas sobre formacéo continuada
ja criticaram as abordagens classicas de formacdo no modelo de seminarios,
conferéncias e pequenos cursos, pois apresentam poucos impactos na qualidade do
ensino. Para a autora, as formacdes devem considerar a fase de desenvolvimento
profissional dos professores - uma vez que as questfes, duvidas e necessidades
sdo heterogéneas - e a escola deve ser o l6cus privilegiado para a formacao, sendo
gue os programas devem se estruturar em torno dos problemas e projetos de acgéo,
e ndo apenas em torno dos conteudos académicos. Além disso, Souza (2006)
aponta outros aspectos que precisam ser levados em conta nos programas de
formacao continuada: as condi¢gbes concretas de trabalho nas escolas, as relagdes
interpessoais entre os membros, a cultura escolar e a docente, e a administracéo do
sistema escolar.

Acerca da formacao continuada para o trabalho com alunos com deficiéncia, a
escola também tem sido pensada como importante I6cus de formacao, ja que € um
espaco onde estao presentes os desafios e, por isso, favorece a reflexdo coletiva, a
construcdo de mudancas nas praticas pedagogicas, no curriculo, no ensino, com o
objetivo de oportunizar aprendizagem para todos os alunos. (JESUS; EFFGEN,
2012; MARTINS, 2012).
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A inclusdo de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades em escolas regulares é relativamente recente. A referéncia a
necessidade de insercdo de um componente curricular que discuta as
especificidades dos alunos publico-alvo da educacao especial iniciou-se na década
de 90, com a Portaria Ministerial n® 1973/94, que reconhece a importancia de
complementar os curriculos de formacgéo dos docentes e também dos profissionais
de areas afins. A Resoluc¢do do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) de 2001 faz
referéncia a inclusédo e a formacao de professores. E, posteriormente, foi aprovada a
Resolucdo n°2/2001, do CNE e da Camara de Educacdo Basica, que ¢é
especificamente voltada para Educacéo Especial. No entanto, apesar da existéncia
dessa Portaria n® 1973/94 e das Resolu¢des do CNE, muitas instituicdes de ensino
superior ndo se estruturaram para oferecer componentes curriculares e/ou
conteudos relacionados a inclusdo de pessoas com NEEs em suas licenciaturas.
Muitas vezes, quando isso ocorre, € de modo precério, por meio de disciplina
optativa e/ou com carga horéria reduzida. Nesse sentido, parte dos futuros
professores ndo vem recebendo uma formacdo adequada para atuarem com oS
alunos com NEEs. (MARTINS, 2012).

As professoras participantes das pesquisas realizadas por Costa (2011) e
Martinez (2011) nao tiveram, no decorrer da formacdao inicial, disciplinas especificas
sobre educacgdo especial ou outros componentes curriculares que abordassem
conteudos relativos ao tema. Todas as professoras tiveram acesso a formacéao
continuada oferecida pelas instituicbes especializadas que realizavam o AEE dos
seus respectivos alunos com deficiencia, mas somente uma das docentes
frequentou a formacéo. De acordo com a professora que participou da formacéo
continuada, os encontros ocorriam de maneira esporadica e possuiam carga horaria
reduzida. As outras duas professoras informaram que n&o tinham substitutos que
pudessem atuar nas suas turmas no periodo em que elas estivessem no curso de

formacdao e isso dificultava a participacdo nesses eventos.

3 CONCEPCAO DE PROFESSORES SOBRE A FORMAQAO DOCENTE NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA: discussao e analise dos dados
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Os dois estudos foram desenvolvidos no Programa de PoOs-graduacdo em
Educacao, da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal da Bahia (UFBA),
entre os anos de 2009 a 2011, na linha de pesquisa Educacéao e Diversidade. Em
ambas as pesquisas foi utilizado o Estudo de Caso como estratégia metodologica.
Os procedimentos foram: observacfes nas salas de aula com registros em diarios de
campo, entrevistas semiestruturadas individuais com 0s professores e acesso aos
documentos pedagogicos, como planejamento das aulas, os livros didaticos, os

cadernos das criancas.
3.1 CARACTERIZAC}AO DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES

Rosa: professora do 3° ano, de uma escola particular. Possuia magistério e
formou-se em pedagogia em 2007. Lecionava ha quase 20 anos. Essa foi a sua

primeira experiéncia com a cegueira. (MARTINEZ, 2011).

Jaciete: professora do 5° ano, de uma escola municipal. Possuia magistério
completo, estava cursando a graduacdo em Histéria na modalidade a distancia e
lecionava ha 29 anos. Essa crianca foi a sua primeira experiéncia com a cegueira.
No entanto, em 2010 — quando a coleta de dados foi realizada - n&o foi seu primeiro
ano como docente da aluna cega. Jaciete era professora dessa crianca ha 3 anos,
nos 2°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, porque as outras professoras da escola
ficavam inseguras para trabalhar com a garota e, como Jaciete ja tinha vivenciado a
experiéncia, as professoras sugeriram que ela continuasse ensinando na série em

gue essa menina estivesse matriculada. (MARTINEZ, 2011).

Carla: professora do 2° ano, de uma escola particular. A professora Carla era
formada em pedagogia, tinha concluido sua formacéo recentemente, no ano de
2009°. Tinha 20 anos de experiéncia como professora e trés anos com inclusdo
escolar. De acordo com os dados coletados na entrevista, a docente afirmou que
havia participado de formaces sobre a tematica da educacdo inclusiva e sobre a

pratica pedagogica, ambas promovidas por uma instituicdo especializada de

® Os dados foram coletados em 2010.
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Salvador. A professora destaca que tem muito interesse em dar continuidade aos
seus estudos nessa area, por conta das suas inquietacfes vivenciadas nas salas de
aula. Para ela, a experiéncia inicial com a noticia de uma crianga com sindrome de
Down na sua sala de aula foi “assustadora” e, por varias vezes, pensou em desistir,

mas segundo ela, ndo Ihe faltou vontade de ensinar melhor. (COSTA, 2011).
3.2 O QUE DIZEM AS PROFESSORAS

A necessidade de formacdo foi um dado que surgiu em nossas pesquisas. Ao
guestionarmos 0 que as professoras pensavam acerca da inclusdo das criancas
cegas nas escolas regulares (MARTINEZ, 2011), emergiram as falas sobre a
necessidade de formacao continuada para o desenvolvimento da pratica pedagdgica

com os alunos cegos. As professoras afirmaram:

Olhe! Se as escolas prepararem os professores pra receber esses alunos
eu acho que ndo tem problema nenhum. Mas é necessério que a escola
tenha mecanismos e prepare os professores. Pra mim foi um grande desafio
porque eu ndo tinha nada nas méos pra trabalhar com ela, ndo sabia por
onde comecar. Eu tive que buscar. Se eu fosse esperar pela escola... ndo ia
fazer nada, ia ficar pela metade. (professora Rosa) (MARTINEZ, 2011, p.
156).

E 6tima, viu. Agora precisa ter mais apoio. Precisa ter mais apoio, o pessoal
da instituicdo especializada precisa estar mais aqui com a gente. Pra ela é
bom, mas para o professor fica um pouco a desejar. Um pouco ndo, muito a
desejar, né, porque eu mesma ndo tenho conhecimento. Faco o possivel,
nesses trés anos, eu tenho feito o possivel. E muito dificil trabalhar. E muito
facil falar na inclusdo, mas o proprio sistema ndo da apoio. Nem a
prefeitura, nem o estado. A instituicdo especializada foi quem deu um
minimo de apoio. O professor ndo é preparado pra receber. (professora
Jaciete) (MARTINEZ, 2011, p. 157)

O relato da professora Rosa demonstra a lacuna curricular do seu curso de
Pedagogia, concluido em 2007, quando diz que “[...] eu ndo tinha nada nas mé&os
pra trabalhar com ela, ndo sabia por onde comegar”. (MARTINEZ, 2011, p.156). Na
entrevista, a professora Rosa afirma que nao teve nenhuma disciplina relaciona a
educacdo especial durante a graduacdo em Pedagogia. Rosa nao ter tido uma
formacao inicial sobre educacdo especial durante a graduagcdo em pedagogia
concluida em 2007, confirma o que traz Martins (2012), quando diz que muitas

instituicbes de ensino superior ndo se estruturaram para oferecer componentes
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curriculares e/ou conteudos relacionados a incluséo de pessoas com NEEs em suas
licenciaturas, mesmo que na legislacéo a referéncia a insercao dessas disciplinas no
curriculo tenha sido feita desde 2001.

A fala da professora Rosa nos remete ao argumento da incompeténcia
docente discutido por Souza (2006), pois aponta somente a falta de preparo dela
para o trabalho com a inclusdo, mas ndo menciona que a escola como um todo
também deve se preparar para incluir a aluna cega. No seu discurso, a professora
atribui apenas a si mesma as dificuldades pela incluséo da crianca com deficiéncia.
Ja a professora Jaciete deixa claro em sua fala a sua falta de conhecimento para
trabalhar com uma crianca com deficiéncia, mas pontua que todo o sistema
educacional precisa estar preparado e dar apoio a inclusdo escolar. Além disso, a
professora Jaciete cita a necessidade de mais articulacdo entre professores das
escolas regulares e professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Mais interacdo entre esses professores poderia favorecer o desenvolvimento da
pratica pedagoOgica nas classes regulares, contribuindo para o processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Os professores de AEE geralmente
recebem formacéo especifica para a educacdo de pessoas com NEE e, nesse
sentido, as interlocugcbes com os professores da sala regular poderiam apontar
caminhos para a criagdo de estratégias didaticas favoraveis aos alunos com
deficiéncia na classe comum.

Na pesquisa de Costa (2011), em resposta a concepcdo sobre a formacgéao
docente na perspectiva inclusiva, a professora Carla destacou varios aspectos
importantes & construgdo de uma escola mais acolhedora. No entanto, considerando
a presenca de sua aluna, Vanessa, com Sindrome de Down, na turma de 2° ano, ela

expde algumas reflexdes.

Em primeiro lugar, uma auxiliar pra me ajudar, nem que seja com 0S outros
e que eu fique com ela, preciso também de material de apoio e de um
psicopedagogo, na escola, um profissional, que, esteja me auxiliando nas
atividades de como proceder, porque eu sou uma pedagoga, entendeu? A
minha formacéo néo é especifica pra trabalhar com criancas portadoras de
Sindrome de Down. Ela ficou na minha sala e eu tenho que dar conta dela,
entendeu? E responsabilidade minha, e eu quase desisti como eu ja falei
(pausa). Mas, assim: tenho lutado, e tenho tentado de todas as formas que
Vanessa seja inclusa no processo de aprendizagem que ela estd inserida,
ainda que ela ndo tenha os avancos significativos igual aos demais colegas.
Mas que eu perceba que ela evoluiu alguma coisa porque eu me sinto
culpada se ela ndo aprender nada, se ela entrar do jeito que ela chegou, pra
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mim n&o valeu a pena ter ficado com uma crianga com Sindrome de Down
na minha sala. Eu fico triste. A escola precisa compreender que incluir ndo é
estar na sala de aula com os alunos “ditos normais”, incluir é favorecer o
aprendizado.

Incluir é trabalhar para que a crianca evolua em todos os aspectos, se ela ta
na escola ela precisa progredir, progredir cognitivamente, ndo é s6 sentar,
ndo é sO ser mais um, nao é s6 estar no contexto escolar.

Eu acho que é preciso que haja reformas, é preciso que ndo se estacione,
“ah ta na escola entdo ta bom, ndo ta bom nao!”. Que haja pesquisas, que
haja trabalhos que encontre, haja uma evolucdo, que encontre caminhos
para que norteiem os profissionais que ficam de fato com essas criangas.
Que as leis sdo muito bonitinhas, mas a pratica é muito diferente
(Professora Carla). (COSTA, 2011, p.134).

Na fala da professora Carla ha a preocupacdo com 0s suportes necessarios a
efetivacdo da incluséo da aluna. Embora o recorte da discussao, neste artigo, esteja
voltado para a formacao docente, consideramos necessario ressaltar que o processo
inclusivo requer uma atencdo adequada aos alunos, e o apoio humano e material
S840 necessarios e essenciais a realizacdo de um ensino de qualidade dirigido aos
sujeitos. Além disso, requer também um reposicionamento dos membros gestores
escolares, ndo s6 o professor, no que se refere a sua insercdo e engajamento nesse
processo de mudanca.

O relato da professora sobre o atendimento a diversidade na sala de aula
aponta dificuldades na sua formagdo como pedagoga, quando diz que: “a minha
formacao néo é especifica pra trabalhar com criancas portadoras de Sindrome de
Down. Ela ficou na minha sala e eu tenho que dar conta dela, entendeu?”. (COSTA,
2011, p.134). Por um lado, ao afirmar que nao foi preparada para trabalhar com
criancas com Sindrome de Down, Carla traduz uma realidade de muitos cursos de
formacao para professores que ainda dado énfase a uma atuacédo docente baseada
em alunos ideais e para uma turma ilusoriamente homogénea (CARVALHO, 2009).

Essa discussdo sugere uma preocupacao que se estende as amplas esferas
educacionais (politicas publicas, universidades, escolas) sobre a formacédo e as
condi¢cbes estruturais de cursos para os profissionais de educacéo, principalmente,
aqueles que pretendem atuar ou estdo na educagéo basica, em séries iniciais.

Acreditamos que o relato emocionado da professora, quando se declara triste
diante das novas demandas que lhes sédo postas, traz a importancia de a formacgéao
docente ser mais colocada em reflexdo, nesse cenario educacional de mudancas,

pois o relato da professora Carla aponta grandes caréncias na sua formacao inicial.
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Tais vazios no percurso formativo perpassam por conhecimentos a respeito da
pratica pedagdgica considerando a diversidade na escola comum. Além disso, para
Sousa (2006) o argumento da incompeténcia dos professores, também presente na
fala de Carla, acarreta em efeitos negativos que apresentam impactos significativos
na percepcao que o professor tem sobre o seu aluno e sobre o seu trabalho.

Nas suas falas, a professora toca em importantes pontos para a construcao
de uma escola acolhedora e sugere algumas reflexdes que apontam a necessidade
de compreender a formacdo docente dentro de um contexto macro para a melhoria
das escolas. Quando diz que “a escola (pausa) deve abarcar isso de forma geral
com os alunos, com a familia dos alunos e néo apenas com o professor” (COSTA,
2011, p. 134 ), a professora Carla fala da importéancia do papel dos diferentes atores

envolvidos na educacao da crianca. Ela diz:

Eu penso que a escola (pausa) deve abarcar isso de forma geral com os
alunos, com a familia dos alunos e ndo apenas com o professor, jogar a
crianca, ele é o seu aluno, vocé vai ter que trabalhar com ele e pronto.
Porque se a escola ndo estiver pronta pra receber esse aluno e a familia...
gera conflitos, gera problemas, gera ansiedade. Professores
despreparados, escolas despreparadas, familias das criangas ditas normais
gue ndo aceitam, vocé tem uma série de barreiras, entdo, incluir é trabalhar
para que a crianca evolua em todos os aspectos, se ela t4 na escola, ela
precisa progredir, progredir cognitivamente. N&o € sé sentar; ndo é sé ser
mais um; ndo é soO estar no contexto escolar (Professora Carla). (COSTA,
2011, p. 132).

Sousa (2006) sugere que a formacao docente seja considerada dentro de um
gquadro maior de melhorias da escola e das condicbes reais de trabalho dos
docentes. A autora diz que tomar a questdo da formacdo dos professores fora de
uma discussdo da melhoria da escola publica para todas as pessoas, sugere um
ocultamento das questdes que atravessam e sao obstaculos a qualidade do ensino.
Dessa forma, entendemos que na perspectiva da educacgéo inclusiva uma analise
ingénua acaba por responsabilizar Unica e exclusivamente o professor pela baixa

qualidade das escolas.
4 CONSIDERAQ@ES FINAIS

A fragilidade na formacdo docente em relacdo ao trabalho pedagdgico na

perspectiva inclusiva foi evidenciada nas falas das professoras ja em exercicio na
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sala de aula. As trés professoras participantes das pesquisas tinham mais de 20
anos de experiéncia, todas cursaram magistério, sendo que a professora da escola
municipal estava cursando a graduagédo em Historia, em uma faculdade a distancia;
as outras duas professoras tinham concluido o ensino superior em pedagogia (uma
em 2007 e a outra em 2009). O fato de serem graduadas em pedagogia nao
garantiu uma atuacéo com saberes iniciais a respeito das especificidades de alunos
com deficiéncia e da diversidade, de modo geral, no ambiente escolar.

A partir da andlise sobre a dimensédo formativo-curricular analisada, pode-se
dizer que os cursos de formacao docente inicial e continuada necessitam oferecer
um preparo para lecionar, considerando a diversidade presente em sala de aula.
Dito de outro modo, os professores em formagéo precisam ser preparados para o
trabalho com as diferencas, devem conhecer ao maximo as singularidades de cada
pessoa com necessidade educacional especial e as possiveis estratégias de acéo,
para que possam planejar situacdes didaticas que atendam as particularidades de
cada um, considerando a turma toda.

No que se refere a cegueira, € importante salientar que é desfavoravel o fato
de ainda nao existir nenhuma politica que garanta o ensino do Sistema Braille nos
cursos de formacao de professores. Em relacéo a crianca com sindrome de Down as
formacdes podem contemplar, por exemplo, a construcdo de uma didéatica
apropriada as criancas e jovens que déem relevancia ao ritmo do aprendizado e as
singularidades dos sujeitos, desmistificando o0s rotulos e preconceitos e
principalmente, apostando na ideia de que todos séo capazes de aprender.

A inclusdo dos alunos com deficiéncia e outras NEEs esta prevista desde a
LDB 9394/1996 e vem ocorrendo com cada vez mais frequéncia nas escolas das
redes publicas e particulares. Dessa forma, acredita-se que a discCussao nos cursos
de formacao de professores (pedagogia e demais licenciaturas) deve ampliar os
pressupostos da Educacéo Inclusiva e o estudo das deficiéncias. E também urgente
a necessidade de reflexdo acerca das formas de ensino mais adequadas para cada
deficiéncia, mas, sobretudo, um ensino para todas as pessoas. Fonseca-Janes
(2007) destaca que os futuros profissionais estdo sendo preparados e a mobilizagéao
académica deve ocorrer para que 0s cursos de pedagogia possam oferecer uma
formacdo consistente e de qualidade, nesse século XXI. Na graduacdo em

pedagogia seria o caso de se comegar a introduzir nas disciplinas de “Metodologias

CONCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A FORMAGAO DOCENTE... - P4gina 719



Revista Even. Pe:{mgég.
Numero Regular: Formagdo de Professores e Desafios da Escola no Século XXI
Sinop, v. 7, n. 2 (19. ed.), p. 705-722, jun./jul. 2016

do ensino” (portugués, matematica, ciéncias, etc.), por exemplo, uma reflexao
sistemética a respeito de como ensinar os diversos conteudos também para as
pessoas com NEESs, considerando os estilos de aprendizagem de cada um.

A formacdo docente em seus processos, 0 inicial e o continuado, se torna
importante ponte de remocéo de barreiras da inclusdo de criancas, sobretudo se a
escola for pensada como um lugar privilegiado de formacao. O percurso formativo é
uma das condigbes essenciais na busca de caminhos para um contexto escolar
inclusivo, pois o0 saber tedrico pode fortalecer praticas pedagdgicas consistentes,
contribuindo para promover a superacdo da exclusdo e segregacdo de alunos,
promovendo mudancgas na realidade escolar.

Pensar sobre a inclusédo dos alunos com deficiéncia ndo deve ser papel
apenas do componente curricular “Educacdo Especial”’, até porque, tal disciplina
geralmente é oferecida em um Gnico semestre, para tratar de todas as deficiéncias e
demais NEEs. Obviamente, esse tempo ndo permite um aprofundamento no estudo
de um tema tdo amplo e complexo como esse. A educacdo inclusiva é
fundamentada em principios filoséficos, politicos e legais dos direitos humanos,
entretanto, para que a inclusdo escolar efetivamente aconteca € preciso que
gestores e professores, de fato, estabelecam uma nova concepc¢do pedagdgica,
baseada em tais principios.

TEACHERS' CONCEPTIONS ON DOCENT FORMATION
IN THE INCLUSIVE PERSPECTIVE:
brief research reports

ABSTRACT

This paper aims to reflect about teachers' conceptions on docent formation,
taking into consideration the inclusive education in regular schools. It is intended to
address part of the discussions from the results of two master researches, with
emphasis on teachers' point of view concerning docent formation who work in
schools located in Salvador. It brings a brief discussion on docent formation and the
challenges in inclusive education; presents the methodology, analyzes the teachers'

reports on docent formation and inclusive education; the results indicate the need to
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shift from the observation only focused on the docent's performance to the questions

of other types that cross the pedagogical practice.
Keywords: Inclusive Education. Docent formation. Pedagogical practice.
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