acorim (Sumarios.orglFeIHl

." ncddico INDEX@(;()H&RNK:US
REDIB/fgd oeramencana B gy INTERNATIONA L

REP’s ~ Revista Even. }’a{ngég.

# ¥
‘Q?:I 2 Namero Regular: Formagdo de Professores e Desafios da Escola no Século XXI
- ’ é
» R

nd_eX QeoDados

Sinop, v. 7, n. 2 (19. ed.), p. 843-864, jun./jul. 2016
ISSN 2236-3165
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/index

» @

CAMINHOS DA DOCENCIA E POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS:

um projeto de trabalho com animes e mangas

Lucas Carboni Vieira
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre/RS - Brasil

RESUMO

Dialogando com Fernando Hernandez, Boaventura de Souza Santos e
Ménica Lima de Faria este trabalho busca refletir acerca de possibilidades didaticas
na sala de aula. O projeto promoveu o encontro dos conhecimentos escolares com 0
anime Naruto, de Masashi Kishimoto, sendo desenvolvido com uma turma de 4° ano
do Ensino Fundamental, em escola estadual de Porto Alegre, Rio Grande do Sul.
Buscou-se percorrer caminhos que aproximassem esta animacao da ciéncia, criar
vinculos entre a vida das criancas e o0 conhecimento escolar. Esta experiéncia

permitiu perceber que é possivel tensionar a gramatica curricular através de

abordagens didaticas diferentes das tradicionais.

Palavras-chave: Pratica de Ensino. Didatica. Curriculo. Formacédo de Professores.

Ensino Fundamental.
1 E PRECISO CAMINHAR

No exercicio da docéncia, as questdes de planejamento, acdo pedagdgica e
curriculo sdo uma constante. Dentro do extenso campo de possibilidades, sao
muitas as formas de conceber as aulas que serdo ministradas. Nenhuma delas
errada por esséncia e sim essencialmente comprometidas com o entendimento
acerca da funcdo de professoras e professores, do espaco escolar e da
escolarizacdo como também comprometidas com um projeto de sujeito e de

sociedade. A forma de planejar carrega intencionalidade em cada momento, em

Este artigo esta licenciado sob forma de uma licenca Creative Commons Atribuicéo 3.0 Ndo Adaptada,
@ que permite o compartilhamento do trabalho com reconhecimento da autoria e publicacéo inicial nesta
BY revista..http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
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cada atividade. Ou seja, nenhuma decisdo tomada é neutra, escolhem-se caminhos
que serdo percorridos pelo alunado e pelos seus professores. Como todo caminho
leva a algum lugar, esta se decidindo — até certo ponto — para onde se vai.

E sobre isto, possibilidades, escolhas, caminhos, andares, que versa este
artigo. Trata-se de pesquisa bibliografica e qualitativa partindo de um projeto
idealizado e aplicado. Apresentam-se 0s trajetos tedricos feitos para sua realizagéo,
como também reflexbes sobre a sua aplicacdo, sobre o encontro da teoria
pedagogica com a pratica e sobre o espaco da escola. O objetivo é pensar a
‘gramatica curricular (HERNANDEZ, 1998) desde um viés transgressor. Também
emerge a busca da compreensdo dos modos de renovacdo desta gramatica
sedimentada, que se vé provocada por movimentacdes teoricas diferentes daquelas
gue se encaixam no pré-estabelecido. Que caminhos tedrico-praticos devem ser
trilhados para que se escape a esse enquadramento institucionalizado? E possivel
escapar a esta gramatica?

O projeto foi desenvolvido a partir do encontro de Fernando Hernandéz
(1998), com sua reflexdo acerca da ‘globalizagdo dos conhecimentos’, e Boaventura
de Souza Santos (2008), com a nogao de ‘paradigma emergente’ e a ciéncia como
um catalizador para o ‘bem viver’. O planejamento foi aplicado em uma atividade de
formacao® - chamada de Semana de Pratica — proposta no Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, atividade na qual durante
uma semana os graduandos assumem a regéncia de uma turma em uma escola que
aceite a sua participacdo. Neste caso, a turma com que se desenvolveu o plano de
trabalho docente foi um 4° ano de uma escola da rede publica estadual de Porto
Alegre (Rio Grande do Sul), durante o segundo semestre de 2015.

A partir desta experiéncia, resolveu-se escrever este artigo, como
manifestagcdo de uma intencionalidade, de uma tentativa e de um desejo de
contribuir com as discussfes sobre didatica nos espacgos escolares. Nele se
pretende refletir sobre a escola contemporanea e apresentar algumas possibilidades

de acao na sala de aula.

! A Semana de Pratica e ocorre em trés momentos: o de observacédo das turmas com as quais 0s
licenciandos trabalhar&o; o desenvolvimento do plano de trabalho docente junto das professoras
orientadoras na faculdade e a sua aplicacdo durante uma semana de aula. O projeto que originou
este artigo foi realizado no ambito da disciplina (da sexta etapa do curso) Seminario de Docéncia:
Saberes e Constituicdo da Docéncia— 6 a 10 anos ou EJA, ministrada em docéncia compartilhada
pelas professoras Clarice S. Traversini e Sandra dos Santos Andrade.
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2 PREPARACAO: 0 mapa da jornada

A Semana de Pratica € o eixo principal das disciplinas de seminario da quarta
a sexta etapa do curso de Pedagogia e se dedicam a preparacdo teorica e
construcdo de um plano de trabalho docente a ser aplicado. Para que esta
construcdo tenha inicio, os graduandos se dirigem as escolas que aceitem recebé-
los para a realizacdo da atividade e observacdo da turma disponibilizada, a fim de
conhecer as criancas para o desenvolvimento do plano.

Antes da Semana de Prética os licenciandos devem realizar uma semana de
observacdo? na turma com a qual trabalhar&o e foi desta observacdo que a tematica
do projeto surgiu. Durante a observacdo um aluno levou uma folha com mais ou
menos 32 globos oculares, que apresentavam padrdes de iris diferenciados. Estes
padrdes oculares pertencem ao manga/anime Naruto, obra de Masashi Kishimoto, e
sdo chamados de sharingans. Em sua obra, Kishimoto narra a historia de um ninja
orfdo — Naruto — em busca de reconhecimento em sua aldeia, especializada no
treinamento de shinobis (ninjas). Observando o interesse geral — de meninos e
meninas — sobre o material trazido pelo colega e dada a riqueza da histéria
desenvolvida por Kishimoto, viu-se grande possibilidade de realizar um movimento
de globalizacdo dos saberes e de sensocomunizacdo® (FISS; VIEIRA, 2014) e, a
partir disso, se pensou 0s diversos conhecimentos que poderiam ser discutidos,
partindo da animacéo.

O principio pedagégico? que sustentou o trabalho foi a percepcdo de que os
saberes escolares estdo na vida; o fio condutor era os saberes escolares em
animagdes e mangas. O cerne do projeto era auxiliar as criangcas a compreender
que os conteudos, os saberes escolares, ndo séo circunscritos ao espaco escolar.
Em outras palavras, os saberes estudados ndo sdo especificidade da escola, eles

sdo o resultado da producdo cientifica que se desenvolve dentro de uma

% No caso deste projeto, em razdo do legitimo movimento de greve realizado pelas professoras e
professores do Rio Grande do Sul, s6 foi possivel realizar dois dias de observacédo. Informacdes
sobre a greve estéo disponiveis em: http://cpers.com.br/conselho-do-cpers-aprova-paralisacao-e-
g)eriodos-reduzidos-nas-escolas/

Termo utilizado para referir-se ao movimento de producéo e aproximacéo da ciéncia aos
conhecimentos populares, de forma respeitosa e ndo hierarquizada.
* Uma das diversas possibilidades de se pensar a organizacdo de um planejamento. Esta foi a opgéo
das professoras regentes da disciplina de Seminario do sexto semestre.
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complexidade diferente daquela que é apresentada nas salas de aula. A producao
cientifica possui — em termos gerais — uma conexao com o cotidiano, seja através de
necessidades emergentes ou de ‘necessidades criadas’. Através dessa percepgao,
de que o conhecimento curricular € o conhecimento cientifico, 0 espaco da escola
passa a ser extremamente conectado com as experiéncias pessoais de cada um,
pois é neste arcabougco de vivéncias que se encontrardo os subsidios para a
aproximag&o com o0s saberes escolares. Para dar materialidade a essa ideia — de
gue os saberes da escola sdo saberes da vida — o fio condutor é, justamente, a
busca dos saberes escolares em materiais comuns as criancas: desenhos e
quadrinhos. O exercicio proposto, entdo, é o de olhar, nos animes e nos mangas de
Kishimoto, que conhecimentos, que areas do saber, é possivel encontrar. Ou seja,
percebe-se que 0s saberes escolares estdo além da escola, eles estdo na vida
cotidiana de cada uma das criancas, pois se pode encontra-los e estuda-los em
dados da sua vivéncia, do seu gosto, do seu prazer.

Desenvolveu-se, para o plano de trabalho, atividades relacionadas aos
saberes da linguagem, l6gico-matematicos, plastico-visuais, do corpo e do teatro, da
geografia, como também saberes da histéria, das ciéncias naturais, sonoro-
musicais, socioculturais de respeito e interesse pelas diferentes culturas e saberes
da cooperacéo e do trabalho em grupo. A professora titular® da turma sugeriu alguns
conteudos que, poderiam ser abordados. Com esta forma de planejamento, foi
possivel atender uma grande parte das sugestdes da professora, colocando-as no
planejamento. Assim, o0 género textual carta, fracbes, uso de quadrinhos e
concordancia verbal e nominal puderam ser pensados no plano de trabalho, através

do desenho Naruto.

2.1 ESTUDANDO O MAPA E OS CAMINHOS ESCOLHIDOS

O primeiro momento de aproximacao foi com a realidade na qual o desenho
Naruto esta imerso. Dessa forma, convidou-se os alunos a conhecerem um pouco
da cultura japonesa, apresentada em diversos materiais didaticos: videos com

mausicas folcléricas; infograficos organizados especificamente para este trabalho

>A guem dedica-se um agradecimento especial pelo carinho e atengdo com que acolheu esta
proposta em sua sala de aula, como também pela constante disponibilidade em aukxiliar, estando
sempre disponivel e presente.
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com dados sobre a arquitetura, alimentacdo, costumes, vestimentas; contato
experimental com cumprimentos béasicos em japonés e os seus alfabetos®,
mostrando-lhes a escrita em hiragana, a fonética em romaji e a traducdo em
portugués. Este processo inicial de aproximacédo do desconhecido serviu para incitar
as criancas a perceberem as particularidades da cultura japonesa e, por
consequéncia, perceberem a propria cultura de forma diferenciada, desnaturalizando
a forma de viver que experenciam. Ao longo deste processo, que acabou por se
estender por toda a semana de pratica, as criancas revelaram seus estranhamentos
com relacdo ao diferente e mesmo seus preconceitos com a cultura do outro,
através de juizos de valor que faziam do Japdo. Diversas concepcdes errdbneas
sobre a cultura nipbnica, como o fato de ‘todos usarem cabelos curtos’ e ‘japoneses
s6 ouvirem musicas lentas’, foram desconstruidas ao longo da semana. Esse
processo de desconstrucdo permitiu que repensassem a cultura que vivem enquanto
brasileiros e brasileiras, como também que percebessem o0 movimento de
‘caricaturizacao’ realizado quando se desconhece o outro. Assim puderam perceber
gue outras nacionalidades realizam este movimento quando falam sobre a
brasilidade e que muito do que € dito ndo condiz com a realidade do pais.

Ainda nesse exercicio de aproximacdo do outro, de enfrentamento das
concepcdes prévias, dos estranhamentos e das surpresas, diversos problemas de
relacdo da turma e experiéncias de bullying, vividos dentro e fora da escola,
apareceram. O proprio tom do trabalho de Kishimoto € propenso ao trabalho dos
conflitos e dos sofrimentos. Naruto € uma obra recheada por conflitos emocionais e
pela discriminacao sofrida pelo protagonista e por diversos outros personagens que
compdem a trama. O autor leva os leitores/espectadores a aproximarem-se desses
enfrentamentos do jovem ninja e, em muitos casos, a enfrentar seus proprios
conflitos diante do que a histéria narra. Esse foi o movimento realizado pela turma,
concretizando-se em quatro esferas: 1) aproximagdo com a cultura japonesa 2)
movimentacado da historia ja& conhecida do anime 3) reflexdo sobre as experiéncias
vividas dentro e fora da escola 4) percepcdo e leitura critica sobre a cultura
brasileira. As aulas ocorreram no intervalo entre essas dimensbes, que se

confrontavam, complementavam-se, digladiavam-se, guestionavam-se,

® Kanii, hiragana, katakana e romaiji.
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interpelavam-se. Assim, a questdo das opressdes e das dificuldades de
relacionamento surgiram muito fortemente, tornando-se um tema emergente para
aguele grupo. Em razéo disso, durante a semana, as atividades foram adaptadas de
tal forma que permitissem a discussdo sobre a o respeito e a aceitacdo das
diferencas. Neste processo ambos 0s conceitos se foram movimentados para
pensar as relacdes do préprio grupo e para pensar fatos sociais.

Com este intento, discutimos a questdo dos estereétipos a partir dos
personagens do desenho, ponderando sobre possiveis rotulos sociais que
receberiam caso fossem vistos no contexto de vida dos alunos. Durante esta
atividade (da area das ciéncias naturais e sociocultural ao discutir o corpo como
artefato cultural), diversos relatos de discriminacdo e bullying foram feitos pelas
criancas, que demonstraram perceber a forma com que aprendemos socialmente a
discriminar e construir juizos de valor a partir da identidade expressa pelos sujeitos.
Em outra atividade, as criangas reuniram-se em um conselho — na animacao Naruto
0os membros da aldeia resolvem seus problemas através de conselhos participativos
— para deliberar sobre uma situacdo hipotética apresentada: um caso de furto na
escola. Receberam a orientacdo de que eles eram os membros do conselho e
deveriam assim, sem intervencdes externas dos professores, resolver a situagao
dentro de tempo determinado para o caso. A atividade teve momentos de bastante
conflito, entretanto, puderam perceber, através de intervencdes pontuais realizadas
pelo professor, que deveriam exercitar a escuta ativa para resolver a situacdo e
assim o fizeram. Nessa atividade, utilizaram os saberes da linguagem, tanto oral,
guando precisavam organizar sua argumentacdo e expor pontos de vista de forma
clara e logica, quanto escrita, quando auxiliaram os dois relatores da reunido a
redigir as atas em que foram registradas as opinides dos colegas e a conclusao do
conselho.

Estas duas atividades sdo exemplos do que foi realizado durante a Semana
de Pratica, em um movimento de vinculacdo do conhecimento cientifico com o
conhecimento das criancas, nesse caso, o desenho. Esta aproximacao € o cerne da
tdo procurada aprendizagem com significado. Falar em ‘dar significado’ é falar que
as experiéncias das e dos estudantes criam vinculacoes, lacos, aproximagdes com

aquilo que estd sendo estudado. Aprendizagens significativas sdo aquelas que
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geram encontros, conexdes entre o0 vivido, aquilo que atravessa as criangas, 0S

jovens e os adultos e aquilo que esta no plano da abstracdo, a ciéncia.
3 COMPANHEIROS DE JORNADA

Este caminho escolhido para o fazer docente se alicergca em concepcdes que
refletem sobre a propria condi¢cdo da instituicdo em que se atua. A escola deve ser
pensada e refletida para que, dentro dela, se desenvolvam os objetivos e propostas
dos professores e das professoras que nela trabalham. De igual forma a pratica
docente sO6 pode ser realizada com responsabilidade quando se reflete sobre o
contexto em que ela se materializara. Nesse sentido, pensar a escola de hoje e
compreendé-la € essencial para definir um posicionamento claro e cénscio neste
lugar de sujeito docente. A escola de hoje é resultado de movimentos historicos
diversos. Destaca-se um deles que inicia no século XIV e tém culminancia no século
XVIIl com o lluminismo: o ‘paradigma dominante’ (SANTOS, 2008) toma forma e,
desde entdo, a logica cientificista, matematica, seccionadora e racionalista diante
dos saberes se instaura. O ser humano é apartado da natureza, e a ciéncia
desnivela-se no valor atribuido a determinadas formas de pensar e produzir

conhecimento. As ciéncias exatas dominam. Como colocam Fiss e Vieira:

[...] este paradigma, entretanto, ndo se restringiu as ciéncias. Ele enraizou-
se na nossa estrutura social, atingindo profundamente a forma como o
homem é tratado e com a qual se relaciona com o outro, consigo mesmo e
com a natureza. Essa forma de pensar/relacionar-se/viver € guiada pela
razdo, eleita como grande qualidade humana no Século das Luzes.
Seguindo a légica do pensamento matemético, conhecer significa dividir,
guantificar [...]. (2014, p. 552).

Importante destacar que Santos frisa a contraposi¢cdo desta logica cientifica
com o surgimento do paradigma emergente (2008), que prima pela juncdo e nao
pela seccdo dos saberes e das formas de ser e estar na vida, as diades homem e
natureza, corpo e alma, sentimento e razdo reunificam-se e passam a produzir
sentidos quando se completam.

O segundo movimento se d& no século XIX e refere-se as transformacdes
socioeconbmicas que alteraram a légica de aproveitamento dos meios de producéao,

retirando dos trabalhadores seus saberes especificos. Santomé aponta que “este

CAMINHOS DA DOCENCIA E POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS... - P4gina 849



Revista Even. Pedngég.
Numero Regular: Formagdo de Professores e Desafios da Escola no Século XXI
Sinop, v. 7, n. 2 (19. ed.), p. 843-864, jun./jul. 2016

processo de desqualificacdo e atomizacdo de tarefas ocorrido no ambito da
producdo e da distribuicdo também foi reproduzido no interior dos sistemas
escolares” (1998a) Assim, professoras/es e alunas/os, destituidos de poder
decisério, vivem o espaco escolar em relacées de controle e autoridade, em que os
primeiros subjugam os segundos. Névoa € outra voz que aponta esta situacdo, ao
falar sobre as quatro disposi¢des da sociedade em que vivemos hoje: do espetaculo,
da competicdo, do consumo e do conhecimento (2004, p. 1). Refletindo sobre a
dimenséao ‘do espetaculo’, assinala o movimento de perda da visibilidade publica dos
professores que, ausentes dos espacos de debate social, foram isolados no interior
da escola. O toyotismo, filosofia que atualiza o taylorismo/fordismo para um mercado
mais competitivo, por outro lado, avanca no sentido da precarizacao, através de um
processo mais complexo e sutil: acumulando sobre um Unico sujeito inUmeras
funcdes sem o empoderar para a tomada de decisdo. Ideias como a eliminacdo dos
recursos considerados desperdicio e o objetivo da ‘qualidade total' (SANTOME,
1998a) passam a atravessar os discursos pedagoégicos. Dessa forma, o docente é
responsabilizado, sofre sobrecarga de trabalho, mas ndo possui o poder decisério
para reajustar suas condi¢des profissionais. Ndo cabe a ele decidir aquilo que deve
ser foco da preocupacao e aquilo que pode ser secundarizado; foi tirada de suas
maos a possibilidade de pensar ‘0 que ensinar’, restando-lhe a obrigacdo de pensar
‘como ensinar’, quer concorde ou nao com os conteudos que Ihe séo atribuidos.
Chega-se, entdo, nesta escola do século XXI que ainda sustenta tracos
marcantes dos espacos escolares do século XIX e XX estruturados sob a égide do
paradigma dominante: a concepcdo compartimentalizadora dos saberes -
materializada no curriculo de disciplinas, em que cada saber esta limitado a um
tempo e a um espago, um momento na grade semanal; a preocupagdo com a
contencado/’educacao’ dos corpos das/os estudantes que devem permanecer
sentados, enfileirados e focando o quadro, sem espaco para a troca entre os pares e
sem espaco para o brincar; o poder regulador da escola, que legitima alguns
saberes em detrimento de outros, assumindo o papel de assujeitar as criangas, 0S
jovens e os adultos com que trabalha; a centralizacdo dos saberes na figura do
professor, que € o detentor da palavra final dentro da sala de aula e que néo pode
ser questionado. A universalizacdo da escola publica, geradora do ingresso de

camadas sociais que com dificuldade se mantinham ou simplesmente nao
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acessavam a escolarizacdo até entdo, desencadeou tensionamentos que hoje
demonstram a fragilidade da ‘gramatica curricular’ (HERNANDEZ, 1998, p. 31).
Culturas antes rechacadas deste espaco encheram o0s bancos escolares e,
metafisicamente, (pre)ocuparam os discursos pedagogicos. Neste caldeirdo de
realidades e pontos de vista, entra em jogo a fluidez dos tempos ‘liquido-modernos’
(BAUMAN, 2001), no qual os sujeitos foram e s&o cotidianamente
constituidos, desacomodados e transformados.

O espaco da escola deve estar comprometido com a educacdo para a
construcdo de significados na vida para além de seus muros (CALDEIRA, 2002).
Significados que se inspiram em ideais de justica e igualdade social. Por isso,
educar torna-se um ato politico, estético e ético (CORCINO, 2007). E na composi¢ao
do curriculo, nas escolhas intencionais feitas para ele, nos caminhos que se decide
percorrer, que se sedimenta — ou ndo — a escolarizacdo para um ‘bem viver

(SANTOS, 2008). Importante destacar que, na busca deste ‘bem viver’,

[...] o principio da igualdade, ainda tdo justificado e necessario nas
sociedades com bases democréticas, ndo se confunde com homogeneidade
e uniformidade, mas sim pressupde o convivio com a diversidade. Portanto,
0 contrdrio ndo é a diferenca, mas a desigualdade que se orienta por
relacdes de superioridade e inferioridade, construidas histérica, cultural,
social e economicamente. (HICKMANN, 2000, p. 23).

Com isso, as escolhas dos saberes que comporao o curriculo escolar devem
— para atingir este principio de justica social e igualdade — versar sobre os negros,
os indigenas e os quilombolas; sobre a mulher e 0 seu empoderamento; a
comunidade LGBTT; a exploracéo e a precarizacdo no mundo do trabalho; pessoas
com necessidades especiais; as diferentes infancias; a pobreza e a riqueza
(HICKMAN, 2000; SANTOME, 1998b). Enfim, devem abranger, de forma ampla, as
diferencas da vida, ndo apenas para informar as/aos estudantes, mas para
empodera-los e visibilizar outras formas de ser e estar que historicamente sao

silenciadas na escola e na cultura hegemonica.

" Hernandez aponta que é esta “gramatica curricular”, a que vige hoje no nosso sistema educacional,
a responsavel pelo enrijecimento do espago escolar; do seccionamento do fazer docente por areas e
departamentos hermeticamente isolados; por alunos que passam de matéria a matéria sem ter a
oportunidade de estabelecer reflexdes sobre elas e sua propria vida, etc. Destaca, contudo, que nem
sempre foi e ndo precisa ser assim.
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Nessa perspectiva, Hernandez aponta que a globalizacdo se organiza em
torno de trés eixos: como forma de sabedoria, como referéncia epistemoldgica e
operacional e como concepcao de curriculo (1998, p. 34-35). Estes eixos geram
provocacoes acerca da nocéo de ser/estar docente e discente na escola em relagcéo
outra, diferente daquela que — de forma geral — é entendida como pertinente aos
espacos educativos. Na perspectiva tradicional, o professor ‘transfere’ os
conhecimentos segmentados aos alunos que os absorvem também de forma
segmentada, pois as diversas disciplinas ndo possuem aproximac¢des quaisquer que
demandem interagdo. A globalizagao entende que “[...] a divisdo atual responde a
uma racionalidade técnico-burocratica, que fragmenta o global [...]” (HERNANDEZ,
1998, p. 37). Nela é a propria vida, seus problemas e acontecimentos que tomam o
palco. Os saberes das diversas areas de conhecimento movimentam-se no sentido
de esclarecer, possibilitar a interpretacdo, desenvolver hipoteses, proporcionar
reflexdes e visdo plural acerca dos temas estudados (ZABALA, 1998). Este
movimento relacional entre os ‘saberes das ciéncias e do senso comum’ gera o que
nos aponta Hernandez — um favorecimento “...] de estratégias de indagacéo,
interpretacdo e apresentacdo do processo seguido ao estudar um tema ou um
problema que por sua complexidade, favorece o melhor conhecimento dos alunos e

dos docentes de si mesmos e do mundo em que vivem” (1998, p. 39).

Com isso se tem um/a aluno/a ativo/a, que esta profundamente envolvido/a
nas suas aprendizagens, que toma frente na busca pelos saberes, na organizacgéao,
selecdo, esquematizacdo, da interpretacdo, construcdo das conclusdes e das
relacbes que faz com a realidade que lhe cerca, pois a costura se da na esfera da
experiéncia vivida. Em outras palavras: transformam informacdo em conhecimento.
Ao/a docente cabe o papel de organizar esse processo (CALDEIRA, 2002). O aluno
ou a aluna precisa agir sobre os saberes para desenvolver os conceitos necessarios
a sua aprendizagem (CORCINO, 2007). A perspectiva disciplinar, que divide o
conhecimento em diversos pedacos ndo dialégicos, ndo possibilita este dever da

escola.

3.1 E O QUE ELES FALAM SOBRE ANIMACOES?
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Novamente invocando a reflexdo de Boaventura de Souza Santos quando
reflete sobre o desenvolvimento do “paradigma emergente”, o pensador portugués
aponta quatro teses que indicam o andamento dessa nova forma de ser e estar na
vida. Uma delas é a que “todo o conhecimento cientifico visa constituir-se num novo
senso comum” (SANTOS, 2008, p. 69). No paradigma emergente, a ciéncia flui para
todos e torna-se patrimoénio coletivo, logo um novo senso comum. A animacéo
Naruto surgiu como uma ferramenta de trabalho para que as alunas e os alunos
pudessem compreender que o0s saberes da escola sO se tornaram saberes
escolares porque existem fora dela. Como os saberes estdo na vida, pode-se
encontra-los também em diversos portadores textuais, animacdes, revistas, livros,
quadrinhos...

Pillar (2015, p. 297-298) propde a reflexdo sobre as imagens que povoam o
dia-a-dia. Ignora-se a existéncia de uma intencdo na sua organicidade, pois elas ja

estao naturalizadas dada a sua

[...] presenca tanto pela multiplicidade de suportes em que as imagens
virtuais sdo representadas, seja na tela da televisdo, do computador, do
celular, do iPad ou em proje¢6es multimidias; como pela vitalidade, seducéo
e encantamento provocados por estes textos visuais cromatizados,
montados e sonorizados [...] (PILLAR, 2015, p. 297),

Adiciona-se a isso o fato de que também se ignoram os conhecimentos e
possiveis saberes que nelas estédo contidos, correlacionando-se com a vida fora das
telas. O espaco da escola ainda olha com superficialidade para as animacdes,
refutando a potencialidade globalizadora que ali se encontra. Pillar (2013; 2015),
Pandolfo (2012) e Machado (2012) sao taxativos em que os desenhos animados
devem ser alvo de reflexdo da escola, pois estdo muito presentes na vida das
criangas e sdo pouco ou nada considerados como instancia pedagogica: eles
produzem sentidos para as criancas e ensinam formas de ser na vida.

Mesmo ndo se tratando de um desenho ‘pensado para ser educativo’, existem

diversas abordagens possiveis através do préprio enredo. Como pontua Machado:

A linguagem audiovisual presente nos desenhos animados € considerada
preconceituosa e vista por muitos educadores ainda hoje, apenas como um
recurso para suprimir a caréncia pedagdgica existente em sala de aula [...]
ela deve ser explorada e desenvolvida como alternativa de estimulo pelos
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professores e alunos tornando-se um exercicio prazeroso e muito produtivo
guando bem articulada ao processo de ensino aprendizagem. (2012, p. 11).

A autora defende que os programas televisivos podem ser considerados
como recursos tecnoldgicos e, por isso, ferramentas de promocéo da aprendizagem,
pois “[...] por meio das imagens as criangas constroem significados e compreendem
melhor a realidade em que vivem” (MACHADO, 2012, p. 11). Também Pillar reforga
essa ideia, levantando guestionamentos sobre o que as criancas fazem com as
informacgdes que pulam das telas, “[...] o que elas apreendem acerca do que veem
nos desenhos? Que sentidos constroem? Como leem essas produgdes?” (2013, p.
90). Aponta-se ainda que as animagbes ‘[...] falam por si sé, mostrando que é
possivel transmitir ideologias, costumes, crencas, hébitos e todo processo cultural
do ser humano por meio delas” (MACHADO, 2012, p. 22). Surge ai, rica
oportunidade para a pratica da alteridade cultural, da reflexdo sobre as diferencas,
sobre as particularidades do Outro, das suas formas de ser e estar neste espaco e
neste tempo que chamamos Vida.

Pandolfo versa sobre as possibilidades pedagégicas do desenho que, através
de linguagem prépria — que alia som, imagem e movimento, pode se tornar “[...] uma
ferramenta significativa para provocar a sensibilidade e assim despertar a
criatividade do educando, libertando ideias, pensamentos para uma aprendizagem
mais ampla, formando leitores mais criticos para a sociedade” (2012, p. 10).

E no artigo de Ménica Lima de Faria (2008) que se encontra algum subsidio
abordar os animes. A autora faz um apanhado histérico seguido de uma leitura
cultural sobre as caracteristicas particulares das animacfes japonesas. Falar da
historia dos animes torna indispensavel falar da histéria dos mangas — os quadrinhos
japoneses —, sua “arte irma” (DE FARIA, 2008, s/p). De Faria (2008, s/p) aponta as
diversas especificidades dos animes e mangas. Eles sdo pensados para
determinados publicos alvos, dividindo-se por género, faixa etaria e tematica,
criando particularidades para cada um dos trabalhos desenvolvidos. Para os
homens, as tematicas sdo mais agressivas, pautam, sobretudo, as questbes da
disputa e do destaque individual — mesmo que o pressuposto do pensamento
coletivo seja uma constante em todas as animacdes; para as mulheres, surgem

heroinas fortes e determinadas, mas a tematica do romance é uma constante. De
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certa forma, esta padronagem textual também esta presente nas animacdes e
quadrinhos ocidentais, entretanto — e ai surge o grande destaque da producéo
nipbnica — os animes e mangas ndo tém medo de abordar temas polémicos.
Teméticas como injustica social, violéncia doméstica, bullying, homossexualidade e
morte estdo muito presentes no grande espectro de temas abordados. A acusacao
mais comum acerca das animacbes japonesas € a violéncia, materializada nas
cenas fortes e nos didlogos intensos.

O ocidente ignora (ou finge ignorar), entretanto, que animacées como Tom e
Jerry, Pica Pau, e mesmo filmes da Disney, como Peter Pan®, possuem a mesma
dose de violéncia, contudo, de forma velada e justificada por ser realizada pelo
‘mocinho contra o vildo'. Instaura-se uma logica de ‘punigdo do mal’ que flerta com
complexos ‘justiceiros’ segundo os quais aquele que se opde ao protagonista possuli
uma natureza corrompida e merece sofrer por isso. A partir disso, qualquer ato é
justificavel, qualquer feito contra os antagonistas sdo atos de justica, logo, séo
aceitaveis e, para além disso, desejados. Entretanto, ndo h& o convite a saber os
caminhos percorridos pelos personagens, para que se saiba o porqué das posicoes
gue ocupam. O espectador compra a historia pronta e € posicionado junto daquele
que é o centro da narrativa.

Esta relacdo ndo se estabelece nas animacdes japonesas. A violéncia e a dor
sao reconhecidas como tal, como algo negativo, que causa desgosto e sofrimento.
Elas sédo rechacadas por muitos dos personagens, que as utilizam apenas em
situacdes inevitaveis. Quando a dor é associada ao prazer encontra-se atrelada a
clara situacdo de patologia psiquica, a disturbio emocional que se manifesta no
personagem pelo seu discurso e — em alguns casos — pela sua aparéncia. Ha
interesse dos autores de deixar isso manifesto ao leitor/espectador. Na animagao
Naruto, ha diversas cenas em que o protagonista prefere ser alvo da dor fisica do
gue causa-la a outros, mesmo que possua habilidade, enquanto ninja, para proteger-
se do sofrimento fisico. Perecebe-se, nestes desenhos, uma relagdo genuina com
0S sentimentos, sentimentos positivos e negativos aparecem em ambos 0sS

personagens, sejam eles “vildes ou mocinhos”, e sdo atravessados pelas nuances

® Em diversos momentos do longa da Disney, vemos Peter Pan torturar psicologicamente Capitdo
Gancho, contudo, estes momentos que demonstram o sadismo do personagem, sdo apresentados
com comicidade e “leveza”.
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psicoldgicas de cada um. E possivel observar que as personagens “refletem o estilo
de vida, as aspiracdes e os sonhos do povo nipdnico, propiciando assim maior
identificacdo entre os herdis e o publico” (LUYTEN, 2004, p. 53 apud DE FARIA,
2008, s/p), ha muita humanidade nos personagens, permitindo-se dizer que [...] os
herdis nipbnicos, ainda que com toda essa conduta moral e ética profissional e de
honra, sdo geralmente anti-herdis, tém duavidas, erram, sofrem frustracbes e até
agem de forma moralmente distorcida” (DE FARIA, 2008, s/p).

Para além dessa riqueza de coloracbes afetivas, Viana, ao falar sobre os

mangas, aponta que:

[...] normalmente ha a presenga de referéncias historicas, sejam estas
notaveis por meio do uso de datas, da fala de personagens, da arquitetura
adotada para a representacdo grafica de construcbes dentro da historia.
Como a histéria contada, tais referéncias podem ser ou ndo verossimeis,
porém, um embasamento, de todo modo, sera eventualmente necessario.
Tal embasamento, mesmo que ndo buscado no ambito bibliografico antes
da construcéo da obra, vira da experiéncia do autor, o que, de qualquer
maneira, jA € um contato que se tera com a cultura da qual ele faz parte.
(VIANA, 2013, p. 9).

Isso também se aplica aos animes, ja que, em sua grande maioria, as
animacfes japonesas advém dos roteiros desenvolvidos nas histérias em

quadrinhos, tornando-os interessantes ferramentas pedagaogicas.
4 ENCRUZILHADA: teoria e préatica

Certamente, uma afirmacdo que todos aqueles e aquelas que trabalham
com/pela educacao ja devem ter feito ou terem ouvido colegas fazerem — ao menos
uma vez — é que a ‘teoria € uma coisa, mas na pratica a coisa é diferente!’” Sera
mesmo? Sera que a teoria nada tem de pratica e a pratica nada tem de teoria? Ou
seria mais cabivel dizer que teoria e pratica sdo profundamente conectadas, mas
que cada uma possui, em alguma dimensédo, as suas especificidades? Todos o0s
recursos tedricos movimentados para a realizacdo da Semana de Pratica e para a
escrita deste artigo sdo do campo da teoria da educagdo. Mas, ndao estao eles
profundamente ligados, de forma visceral, com o que acontece nas escolas e na
educacdo? Quando se invoca a voz de Souza e Santomé para analisar como a

instituicdo escolar se particionou em razdo de um modus operandi do ‘paradigma
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dominante’ e como isso se intensifica com o capitalismo pela logica toyotista, ndo se
esta realizando uma leitura da situagdo escolar? Quando se referencia o
pensamento de Hernandéz e Zabala, compreendendo a necessidade de produzir
conhecimento e ndo disciplinamento nas escolas, também nao se realiza leituras
problematizadoras do que ocorre diariamente nas salas de aula?

Teoria e pratica sdo complementares. Mesmo quando se acredita que sO se
esta fazendo a pratica, a teoria esta costurada a ela sob a forma da ideologia. ‘Como
se faz, ‘por que se faz ou nao’, ‘quando se faz ou nao’, mesmo que em nenhum
momento se pense sobre estas questbes, apenas as leve a cabo, se esta
dialogando e seguindo determinadas linhas tedricas. Dessa forma, muitos
professores e muitas professoras carregam um perfeito discurso de educacao
vanguardista, mas na materialidade se limitam as praticas tradicionais. Isso é culpa
das teorias/leituras/perspectivas progressistas da educacao? Elas sao falhas? Nao,
certamente ndo. Isso € culpa dos professores e professoras? Certamente ndo. O
eixo falho neste processo é a formacgdo profissional, que ndo consegue firmar a
necessidade de aprofundamento tedérico para a sua aplicacdo. Esta aproximacao em
profundidade com o conhecimento tedrico-pratico da educacdo deve resultar na
clareza de que diferentes formas de ser e estar professor na sala de aula geram
diferentes formas de ser e estar aluno. Em outras palavras: a educacao tradicional
catalisa um tipo especifico de acdes, de comportamentos, de formas de ser na sala
de aula. Outras formas de educacéao vao provocar outras formas de pertenca e acao
neste espaco, logo outras formas dos alunos e das alunas de se expressarem neste
lugar.

N&o se pode esquecer que as alunas e os alunos ja foram assujeitados a
forma tradicional de educacédo. Ao tentar aplicar outras logicas educativas na sala de
aula, se enfrentara a necessidade de mudanca do hébito escolar destes sujeitos, 0
que nao se da de forma pacifica e muito menos da noite para o dia. Novas
aprendizagens sdo necessarias, novos acordos sao feitos, novas posturas
aparecem, novas oportunidades sao experimentadas pelos professores e pelos
alunos. A proposta que se faz € de novos sujeitos e nenhuma transformacao téo
profunda ocorre sem alguns abalos. O convite que aqui se faz abala o que

Hernandez chama de ‘gramatica curricular’ (1998), a forma com que a escola se
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organiza e que esta profundamente enraizada na cultura escolar. Esta ‘gramatica’

resiste a mudanca porque

[...] permite organizar as Escolas em compartimentos estanques chamados
departamentos; reafirma a identidade dos docentes vinculando-a a uma
disciplina; reduz seu esforco, porque lhes permite ensinar o que
aprenderam em sua licenciatura universitaria; favorece o controle dos
alunos que se encontram movimentando-se de uma matéria a outra sem
encontrar relagcbes entre elas e com suas préprias vidas; permite uma
estruturacdo do tempo e do espago que lembra a que nos oferece uma
programacdo de televisdo; possibilita o negdcio dos livro-texto...”
(HARGREAVES; EARL; RYAN, 1996 apud HERNANDEZ, 1998, p. 31)

A ‘gramatica curricular vigente compromete-se com a sedimentacdo do
paradigma dominante, ela enrijece a instituicdo e os professores, desejando conter —
€ em muitos casos com sucesso - a possibilidade de movimento. Ela se manifesta
também na precarizacdo do trabalho docente através dos salarios, do descaso
governamental com infraestrutura e condi¢cdes de trabalho, com a desvalorizagao
frequentemente provocada pelas grandes midias. Todas estas dimensdes servem
de correntes para professoras, professores, alunas e alunos. Mas, ter a clareza
disso ndo pode ser mote para o derrotismo. Se ndo se acredita que seja possivel
transformar a educacao e a nossa sociedade, o que se esta fazendo dentro de salas
de aula? Neste ponto, a esperanca se torna uma arma na luta de direitos e
valorizacéo.

Uma das formas de resisténcia e luta que vislumbrada é a transformacéo das
praticas em sala de aula. Deve-se, para enfrentar a ‘gramatica curricular’, buscar
formas de ser e estar professor e professora que ndo compactuem com o paradigma
dominante, que serve tdo bem aos propositos de precarizacdo do ensino publico e
da docéncia. Ao romper com este funcionamento se empodera ndo apenas as
professoras e os professores, mas também os alunos e as alunas como cidadaos e
cidadads. Este movimento € construtor da valorizacdo do magistério. Isso porque a
precarizacado da educacao esta intrinsicamente comprometida com uma intencional
imobilizagcdo da populacdo pelo desconhecimento. Controle pela ignorancia, pela
obediéncia. O comprometimento com a formacao de sujeitos para além desta logica
reducionista (e que sé serve aos interesses do capitalismo) esta se dando
materialidade, através da formacdo dos alunos, aos discursos sobre sujeitos

autbnomos e criticos. Mas, a educacao tradicional ndo pode dar conta destes
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pressupostos libertarios? Acredita-se que ndo. A educacado tradicional levou —
agregada a outros fatores - a situacdo que hoje se vivencia nas salas de aula. E
preciso pensar que a ideia das disciplinas se baseia na ideia da rigidez ndo dialogica
do paradigma dominante.

Na rigidez natural da organizacdo disciplinar, parece claro que, dentro da
construcdo hermética das disciplinas, ndo ha espaco para essa vida social que
demanda acdo e demanda atencédo. Isso porque a preocupacao das disciplinas é
aquilo que ‘Ihes diz respeito’, os conhecimentos que foram a elas atribuidos, e que
estdo sob a sua égide. Seu foco néo € a inter-relacéo, ndo é a fluidez dos saberes e
tdo pouco a experiéncia ou a histéria de quem dela se aproxima. Um exercicio
interessante é refletir sobre o termo disciplina. A prépria palavra encerra a funcao
que se transferiu as areas do conhecimento: constranger, ‘educar os corpos,
restringir, suprimir, disciplinar. Sera através da restricdo que o empoderamento sera
atingido? Também € preciso pensar que a vida ndo apresenta problemas
disciplinares. Ela nao particiona as dificuldades e os desafios por blocos de
conhecimento. Ela pulsa, vibra, se mistura e demanda respostas plurais, profundas,
complexas, que estdo muito além da alcada de uma Unica forma de saber. A
sociedade contemporédnea demanda, cada vez mais, solugbes para problemas
urgentes e sérios, e cabe aqueles e aquelas que nesta sociedade vivem dar
resolucdes. Qual serdo os sujeitos mais aptos a encontrar solugdes? Aqueles que
foram ensinados a pensar apenas na linha reta ou aqueles que conseguirem olhar
para o panorama e movimentar mais pontos de vista para refletir sobre o caso?

Retomando as atividades descritas anteriormente como exemplo, é possivel
fazer algumas inferéncias neste sentido. Se, em nenhum momento da formagéo
daquelas criancas lhes fosse ofertada a possibilidade de entender que diferentes
lugares do mundo possuem diferentes leituras da realidade e que isso ndo € motivo
de menosprezo ou inferioridade, como esperar que as criancas olhem criticamente
para discursos que resumem a histéria dos negros no Brasil a escravidao? Como
esperar que superem o ‘complexo de inferioridade do brasileiro’? Como esperar que
desenvolvam perspectivas de respeito ao préximo, de comunidade, de cooperacéao,
se ndo conseguem compreender as diferencas e ndo se aproximam dela com
respeito? De igual forma: como esperar que o alunado aprenda isso, se ndo sao

tradados com o respeito que merecem? Importante destacar que aquela pequena
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semana de atividades ndo € suficiente para reformular a maneira com que aquelas
criancas aprenderam a ser alunas e alunos e, por consequéncia, cidadéos. Este é
um processo com o qual a escola, como um todo, deve estar comprometida. Em
razao disso, Hernandez é categodrico em dizer, no inicio do seu livro ‘Trangressao e
mudanca em educacao’ (1998), que é preciso reformar a escola contemporanea.
Porém, certamente ndo se pode esperar que as reformas venham daqueles que ndo
tém legitima preocupacdo com a educagdo. S&o os docentes, enquanto ‘cientistas
do educar’, que tém de reformar a educacédo por dentro: pelo chédo da escola.

Em termos legais e normativos, ha muito que pode ser feito dentro das
escolas brasileiras. H4 um mundo de possibilidades que jazem soterradas pela
tradicdo da escola, que tem a capacidade de paralisar a visdo para o que é possivel
ser feito. Nao resta duvidas de que a profissdo docente € sabotada pela maquina
estatal: enquanto a LDB abre portas e oportunidades, as provas de avaliacdo em
larga escala e o IDEB marcam para as escolas aquilo que ‘é importante’ e que deve
ser considerado; falam sobre as deficiéncias na educacao brasileira e remuneram os
professores de forma paupérrima. A questdo que parece crucial € se essa
sabodagem sera ‘aceita’ ou se mecanismos de revolucionar a essa realidade serao
encontrados. Uma das frentes de mobilizacdo dos professores e das professoras,
certamente, é a sala de aula. O que é feito com aqueles e aquelas que passam — em
muitos casos — metade do seu dia sob tutela das instituicdes de ensino reverbera
além dos seus muros. A profissdo docente ndo € — ou ndo deveria ser - uma
profissdo de restricdo: ela rompe — e muito — as paredes da propria sala de aula e

toma as ruas das cidades. E preciso ter consciéncia disso.

5 CHEGA-SE A ALGUM LUGAR...

O caminho da docéncia é um caminho de desafios. E um caminho de
escolhas que devem ser muito bem pensadas, pois tém um efeito domind na acao
na sala de aula e fora dela, na sociedade. Em uma primeira leitura, uma colocacéo
desta ordem pode parecer pretensiosa. Contudo, sem sombra de davida, ndo € o
caso. Basta que prestar atencéo na profunda e acirrada disputa que sociedade vive
quando o ponto € o que ensinar nas Escolas, como ensinar e ‘quem’ pode ensinar.

Se as instituicdes escolares fossem frageis ou impotentes no contexto de uma
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sociedade, por que esse digladiar constante? Porque mesmo aqueles e aquelas que
nao sdo estudiosos da educacdo sabem da potencialidade deste lugar. Cabe aos
professores e as professoras ter clareza disso e, como cientistas que s&o no
exercicio da docéncia, tomar o papel politico na dessa profissdo. Quer se aceite,
guer ndo se aceite, foi feita a escolha por uma carreira em que a vida social e a vida
da escola estdo encadeadas. A negacédo disso sO gera os diversos conflitos que,
hoje, perturbam as equipes escolares. E preciso pensar a educa¢do como um
processo dialdégico com a vida e sociedade, com as alunas e os alunos e com todos
e todas aquelas e aqueles que trabalham nas escolas.

Refletindo sobre a ‘gramatica curricular’, que hoje condiciona o trabalho das
escolas, confirma-se a necessidade de transgredi-la, transforma-la. Esta foi uma
certeza advinda do desenvolvimento e da aplicacdo deste planejamento: € preciso
reformular a maneira com que se é se faz escola. Uma das possibilidades de
mudanca - e que propde o didlogo vida e sociedade - parece ser 0 ensino para a
compreensdao, o0 ensino globalizado. Movimentando o0s pensadores aqui
apresentados, torna-se possivel repensar, provocar, e por que nao, desestabilizar a
gramatica curricular. Escapando das amarras das ‘disciplinas’ e das limitacées das
caixas de conteudos, € possivel encontrar outras formas de acessar o conhecimento
acumulado pela humanidade e produzir cultura. Empoderar as criangas, 0s jovens e
os adultos que estdo na escola é empoderar a os profissionais da docéncia. Este
movimento nao seria essencialmente transgressor? Nao se escaparia assim, do
caminho decidido pela gramatica curricular? Parece que sim. Nessa desarticulacao
do ‘ja-estabelecido’, € possivel fortificar um movimento de empoderamento da
escola — e dos professores e das professoras — como instituicdo capaz de pensar-se
de forma empoderada e rica, e — acima de tudo — como uma instituicdo que entende
e preocupa-se com a Educacao.

Por fim, é importante ter claro que ser professor e ser professora €, antes de
tudo, ser humano, e a humana docéncia so se faz quando se entra em paz com este
lado que também ¢é profissional. Considerar os interesses dos alunos ndo deve ser
um mecanismo de ter ‘controle’ na sala de aula, muito pelo contrario, tem a ver com
a transgressao, com a mudanca, com a libertacdo. A Educacéo ndo € uma questao
de controle. Educar ¢ estabelecer afetos, parcerias e, por que ndo, amizades. E

importante convidar alunos e alunas a trilhar os caminhos que acredita-se que sejam
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importantes para a sua formacédo como individuos e como cidadédos, membros de
uma coletividade. Convite esse que deve ter sempre em mente que também eles e
elas tém a capacidade de fazer escolhas, construir caminhos e, em muitos casos,
convidar os professores a caminhar junto deles. Ao que parece, este pode ser um

convite muito proveitoso a se aceitar.

WAYS OF TEACHING AND EDUCATIONAL POSSIBILITIES:

awork project with animes and mangas
ABSTRACT

Dialoguing with Fernando Hernandez, Boaventura de Souza Santos and
Monica Lima de Faria this work seeks to reflect about educational opportunities in the
classroom. The project promoted the meeting of school knowledge with the anime
Naruto, by Masashi Kishimoto, being developed with a group of 4th year of
elementary school at the state school in Porto Alegre, Rio Grande do Sul. We
attempted to finding ways that approach this animation and the science, creating
links between the lives of children and school knowledge. This experience has
allowed realize that it is possible to tension the curriculum grammar through different
from traditional teaching approaches.

Keywords: Teaching Practice. Didactics. Curriculum. Teacher training. Elementary
School.
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