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RESUMO

O artigo discorre sobre a inclusdao do aluno com necessidades educativas
especiais na escola de ensino regular. A pesquisa, de abordagem qualitativa, teve
como instrumento de coleta de dados entrevistas semiestruturadas com quatro
professores. O objetivo foi analisar de que forma acontecem as acfes pedagdgicas
dos professores com estes alunos em classes regulares. Os resultados obtidos
mostram que os professores buscam construir suas praticas pedagoégicas levando
em consideragcdo seus alunos com necessidades educativas especiais, mas que
ainda sentem falta de uma formacéao especifica para essa pratica pedagogica. Pode-
se afirmar que a implementacdo das politicas publicas € indispensavel no processo

de incluséo.
Palavras-chave: Escola Regular. Inclusdo. Necessidades educativas especiais.
1 INTRODUGCAO: as palavras iniciais e a tecitura da pesquisa
E notdrio que a inclusdo escolar vem gerando varias discussées e causando

algumas mudancas na area da educacdo, principalmente, ao que diz respeito a

incluséo de alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

'Este artigo € um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado INCLUSAO DE ALUNOS
COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS NA ESCOLA DE ENSINO REGULAR, sob a
orientacdo do Dr. Marion Machado Cunha, Curso de Pedagogia, Faculdade de Educacéo e
Linguagem (FAEL) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de
Sinop, 2016/1.
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Levando em consideracdo que existem leis que asseguram esta inclusao, a
realidade escolar de muitos alunos com NEE em muitas escolas ainda nédo é esta.
Partimos desta realidade e das varias dificuldades que o campo escolar vem
sofrendo para que de fato possa haver uma Educacdo Inclusiva, justifica-se o
interesse por este objeto de pesquisa.

A incluséo € propiciar & educagédo para todos, uma vez que, o direito do aluno
com necessidades especiais e de todos os outros cidadaos a educacéo é um direito
constitucional. A realidade de nossas escolas € bem diferente do ideal que a
sociedade almeja.

Ribeiro (2010, p. 01), parte do principio da Educacéo Inclusiva como sendo
uma “educacao centrada no respeito e na valorizacdo das diferencas, possibilitando
o desenvolvimento, a autonomia intelectual e social dos alunos, independentemente
das singularidades que possam apresentar.” Assim, propomo-nos compreender as
acOes pedagodgicas de atendimento aos alunos com Necessidades Educativas
Especiais na Escola Municipal Daniel Titton no municipio de Claudia em Mato
Grosso.

Para que melhor pudéssemos compreender o objetivo desta pesquisa ela foi
direcionada a uma abordagem qualitativa, entendendo que suas relacdes permitem
ao pesquisador envolver sua acdo nas dinamicas e conexdes do proprio objeto
(TRIVINOS, 1987), permitindo captar suas propriedades fundamentais. No caso das
ciéncias humanas implica na interacdo sujeito e objeto, vislumbrando a
multiplicidade que se estabelece no campo de pesquisa.

Os sujeitos pesquisados foram professores que trabalham ou trabalharam
diretamente com alunos com necessidades educativas especiais (dois homens e
duas mulheres), sendo estes 0s principais conhecedores desse processo de
inclusdo. As informagdes foram coletadas utilizando um roteiro com questbes
semiestruturadas, no qual as informagbes foram gravadas e posteriormente

transcritas e analisadas, segundo Trivifios (1987, p. 146).

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruta de novas hipoteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
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experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracao do conteldo da pesquisa.

Ao coletar os dados por meio de entrevista previamente elaborada e com
questdes semiestruturadas representa que o dialogo direto com o entrevistado
permite avancar no delineamento da investigagcao sobre os aspectos relevantes da

inclusao escolar.
2 DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA: entre a historia e leis

Atualmente a tematica educacéo especial e em uma educacao de qualidade
tem sido colocadas também no centro dos debates educacionais. E a atualidade de
sua importancia revela a luta por esses direitos: uma luta de muito tempo. No Brasil,
em 1854, Dom Pedro Il sofre influéncias do Ministro Couto Ferraz, que viu o trabalho
de um cego, José Alvares de Azevedo, a educar a filha do médico da familia
Imperial e em 1857 criou o Instituto Imperial dos Surdos- Mudos, no Rio de Janeiro,
fato que aconteceu gracas a Ernesto Huet e seu irmao, os dois vieram até o Brasil
com o objetivo de fundar a escola para surdos-mudos. E, a partir de 1957, passou a
se chamar Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). “Esta escola era
voltada para a educacgao literaria e o ensino profissionalizante de ‘meninos surdos-
mudos’, com idade entre 7 e 14 anos”. (MAZZOTTA, 2011, p. 29).

No ano de 1926 o primeiro Instituto PESTALOZZI foi criado no Brasil, sendo
ele o Instituto PESTALOZZI de Canoas no Rio Grande do Sul, sobre influéncia do
pedagogo suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) percursor da educacao
moderna e idealizador de uma escola como extensdo do lar onde o afeto é
primordial para a educagéo. Posteriormente a convite do Governo do Estado de
Minas Gerais chega ao Brasil a educadora e psicéloga russa Helena Antipoff
conhecedora dos legados de Pestalozzi trouxe consigo aprendizagens dele,
enfatizando a formacédo de recursos humanos para o atendimento de pessoas com
deficiéncia, cria em 1932, a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte. Em 1945, foi
fundada a Sociedade Pestalozzi do Brasil, logo apos sdo fundadas também as
Sociedades Pestalozzi do Rio de Janeiro e S&o Paulo, hoje sado cerca de 150

Sociedades Pestalozzi em todo pais.
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Em 1° de agosto de 1958, sob o decreto n° 44.236, aconteceu a Campanha
Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo no instituto Benjamim
Constant. Essa campanha sofreu alteracbes com o passar dos anos, até que, em
1962, a professora Dorina de Gouvea Nowill assumiu o projeto e as atividades
passaram a ser desenvolvidas em forma de treinamento e especializacdo de
professores e técnicos no campo da educagdo e reabilitacdo de pessoas com
deficiéncia visual, entre outras. (MAZZOTTA, 2011).

Nos anos de 1970 foi criado no Brasil um 6rgéo responsavel pelo atendimento
aos excepcionais, o Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP) criado em 3
de Julho de 1973, que tinha por finalidade promover, em todo territério nacional, a
expansdo e a melhoria do atendimento aos excepcionais (MIRANDA, 2003). A
intencdo era possibilitar a integracdo dessas pessoas ha sociedade e também
melhorar suas condi¢cfes de vida. Depois de criada, e de ter como diretora a senhora
Dra. Helena Bandeira de Figueira, as outras campanhas em prol da Educacéo
Especial foram extintas.

Hoje varias leis Internacionais e Nacionais asseguram o direito a educacao
para todos. A promulgacao da Constituicdo Federal, que se deu em 05 de outubro

de 1988, em seu artigo 205, capitulo Ill, secédo |, determina:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificag&o para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 34).

Em 1990, de 5 a 9 de marco de 1990, em Jontiem, na Tailandia, na
Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos, com o intuito de reafirmar que todos
tém direito & educacéo, foi criada a Declaracéo de Jontiem (UNESCO, 1998)%

Para Educacédo Especial, a proposta teria como foco a garantia de matricula a
todos os alunos com deficiéncia ou qualquer outro tipo de comprometimento fisico
ou intelectual, desenvolvendo o seu raciocinio, aptidées e valores, garantindo sua

aprendizagem e ndo somente insercdo no ambiente escolar.

A aprendizagem comecga com 0 nascimento. Isto implica cuidados basicos e
educacéo inicial na infancia, proporcionando seja através de estratégias que

% Documento disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
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envolvam as familias e comunidades ou programas institucionais, como for
mais apropriado. (BRASIL, 1998, s.p).

A familia, de acordo com a proposta do documento, seria o primeiro ambiente
de promocédo da educacgdo basica, seguido da escola. Em 1994, ocorreu na cidade
de Salamanca, na Espanha, a Conferéncia Mundial em Educagéo Especial que foi
organizada pelo governo da Espanha com a cooperacdo da UNESCO, que tinha por
objetivo:

Informar sobre politicas e guias a¢des governamentais, de organizagdes
internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organizacdes néo
governamentais e outras instituicbes na implementacdo da Declaragdo de

Salamanca sobre principios, politica e pratica em Educacdo Especial.
(BRASIL, 1994, s.p).

Seu principal objetivo é apontar medidas politicas e praticas no que se refere
a Educacao Especial, com o intuito de oportunizar a todas as pessoas a garantia de
seus direitos. Em sua proposta, a Declaracdo de Salamanca determina que a
administracd@o institucional é essencial para dar o melhor atendimento ao aluno e
promover atividades enriquecedoras a aprendizagem.Além disso, defende o respeito
a crianca em sua individualidade, seus interesses, habilidades e necessidades que
sdo Unicas, e destaca que todos tém direito a educacéo, inclusive os alunos com
necessidades educativas especiais (devem ter acesso a escola regular). A educacio
especial, por sua vez, sugere-se que invista em pesquisas, envolvendo o0s
professores para que o0s estudos sobre a tematica avancem.

A inclusdo na escola € o processo pelo qual ela se transforma, para poder
inserir junto com os demais alunos, os alunos com Necessidades Educativas
Especiais. Desta forma, se faz necessario uma escola que néo tenha medo de
arriscar, que tenha coragem para mudar e criar, em busca de rumos inovadores, que
se fazem necessarios a incluséo. Integrar esses alunos na escola, ndo pode ser de
iniciativa apenas dos educadores especializados, mas de todos que vao conviver
com elas diariamente € um trabalho em conjunto com pais, alunos, escola e
professores.

Se faltar ao professor condi¢gbes para se trabalhar com estes alunos e nao vir
conseguir levar a eles atividades para o desenvolvimento levando em consideragao

qualquer que seja sua necessidade especial, fazendo com que ele venca seus
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limites diariamente, se sentindo vitorioso e elevando sua autoestima, o aluno néo
estard sendo incluso, pois sua permanéncia na escola nao faz sentido algum se nédo
for para o seu desenvolvimento.

Segundo Mantoan (2003, p. 59), “para que realmente se faga a inclusao
escolar, & necessario transformar a escola, reestrutura-la em novos moldes, é
preciso mudar a escola e, mais precisamente, o ensino nela ministrado”. O processo
de aprendizagem de um aluno especial em alguns casos pode ser lento, sendo
necessario maior atencao e atividades que estejam de acordo com as necessidades
especificas de cada aluno, deve se tentar elevar a alto estima deste aluno para que
ele se sinta capaz, e nunca desmotivado.

Em 1996 foi promulgada a Lei n°® 9394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, conhecida como LDB que, em seu capitulo V, trata da

Educacao Especial, definindo que:

[...] entende-se por Educacdo Especial, para todos os efeitos desta lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 1996, p.
19).

Percebe-se que esta lei determina a oferta de educacdo especial
preferencialmente no ensino regular, esse atendimento sera feito em classes,
escolas ou 6rgaos especializados, levando-se em conta as condicdes especificas de
cada aluno, quando néo for possivel a integracdo dos alunos nas classes comuns de
ensino regular.

Em seu artigo 58, mais precisamente no inciso lll, a LDB reafirma a proposta
da Constituicdo, enfatizando que aos educandos que tenham alguma deficiéncia seu
o0 ensino seja ofertado, de preferéncia, no ensino regular, tendo inicio desde os
primeiros meses de vida até seis anos, ou seja, desde a educacéao infantil. O ensino,
por sua vez, deve ser ministrado por profissionais especializados, visando atender
esses alunos com diferenciados métodos e técnicas com o objetivo de inseri-los de

forma participativa na sociedade. No seu art. 60 define que:

Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas
e com atuacao exclusiva em educacao especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo poder publico. (BRASIL, 1996, p. 20).
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Vale destacar, em relacdo a citagdo acima, a determinacdo dada ao poder
publico para promover a ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotados na
préopria rede publica regular de ensino. Contudo, a lei define que o atendimento seja
ofertado no ensino regular, tanto pablico quanto privado.

O Brasil assumiu compromisso perante a ONU na convengao sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia, assim, ficou determinado que o ensino seria
ofertado na rede regular de ensino, assegurando um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis. Em 2008, o Programa Nacional de Educacédo (PNE) elabora a
modalidade educacdo especial na perspectiva inclusiva, o que desencadeou um
aumento no numero de pessoas atendidas. Um dos fatores que levou a esse
crescimento foi o acesso ofertado nas escolas e o investimento nas salas de
recursos multifuncionais, cuja tendéncia é s6 aumentar com o tempo.

A escola € a instituicdo na qual mais se refletem as rela¢des sociais, culturais
e econdmicas da sociedade. E inegavel que a educacdo especial e o processo de
inclusédo tratam do direito de criancgas, jovens e adultos a escola e o que ela tem a
oferecer. No entanto, a escola é desafiada ao novo, considerando que nela ainda se
vigora préticas opressoras e excludentes por refletir a sociedade e seus conflitos de
diversas ordens. Uma dessas praticas se manifesta pelo preconceito a pessoa com
deficiéncia. Porém, a vantagem da escola é que esta pratica pode ser questionada,
revista e modificada e cabe a todos os envolvidos entenderem que fazem parte do
processo, auxiliando no desenvolvimento do respeito e aceitacdo entre os alunos,
para que possam aprender a relacionar-se com as diferencas independentes do
contexto onde estiverem inseridos. Isso também é um desafio que vale outras lutas

revelando outras necessidades.

3 VISOES E CONFLITOS DA ESCOLA INCLUSIVA: o caso da Escola Municipal

Daniel Titton

Ao mergulhar no universo particular dos sujeitos que atuam com a educacao
inclusiva na escola, cabe destacar os desafios que se conjugam a vida dos

professores no contexto das relacdes pedagdgicas. Nao sdo somente visdes, sdo
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leituras de suas praticas de vida e profissional, nos limites da necessidade de
inclusdo e das condicbes que impedem a inclusdo de alunos com Necessidades
Educativas Especiais. Muitas visbes dos professores, como no exemplo abaixo do
Entrevistado 1, apontam para a inclusdo como resultado de um trabalho

individualizado e do trabalho do professor:

(01) Entrevistado 1: Eu penso que esta questdo da inclusao deles na sala de aula,
depende do que o professor trabalha. Se o professor for trabalhar diferenciado com
eles, vao se sentir excluido, na propria sala de aula, o que o professor trabalha com
todos com eles também tem ser trabalhado, é por isso que existe a sala de recursos,
onde se trabalha diferenciado.

O acreditar que a inclusdo esteja apenas na socializacdo, deixando de lado a
aprendizagem do aluno, ndo levando em consideragdo o seu desenvolvimento e

suas necessidades, nos mostra uma forma de integragéo.

(02) Entrevistado 1: Aqui ele vai ter a socializacdo com todas as outras criancas,
aqui todo mundo gosta dele, ndo € uma turma nova € uma turma que ele ja esta
seguindo, ele estudou o0 ano passado nessa turma e esse ano esta continuando.
Entdo aqui tem varios alunos aqui que se preocupam com ele, entdo ele se sente

amavel aqui na sala.

O Entrevistado 1 destaca uma situacdo especifica de sua experiéncia e
observacdes com um aluno NEE. Ele apresenta a socializagdo como uma dimensao
fundamental inclusive como organizadora para as relagbes com os demais alunos. O
olhar para o aluno com NEE nédo deve ser pautado em suas dificuldades, mas, sim
na procura por suas habilidades que podem ser varias, sempre acreditando que o
aluno pode se desenvolver e que a sala de aula de uma escola regular tem
condi¢gbes para que isto aconteca desde que todos os participantes desta incluséo
possam oferecer condi¢gdes para tal.

A construcdo do aprendizado de um aluno com NEE em particular se tratando
de desenvolvimento intelectual certamente leva um tempo maior e o professor

compreendendo e respeitando este tempo certamente facilitara este aprendizado.
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Em sala, o uso de praticas diferenciadas por parte do professor favorece e
potencializa o desenvolvimento do aluno, para que iSSO aconte¢ca € preciso um
conhecimento sobre as principais dificuldades enfrentadas pelo aluno como das
relacbes necessidades/potencialidades. Isto ndo sera possivel em um primeiro
momento somente com dialogos professor-aluno e aluno-professor — pode-se
conhecer os pontos de onde tudo deve comecar ou prosseguir. Fica aqui uma
questdo: Sera que uma formacdo especifica ira proporcionar ao professor o
conhecimento de praticas diferenciadas para trabalhar com alunos com NEE,
levando em consideracdo que as necessidades sdo sempre diferenciadas em cada
aluno? Entre os membros deste conjunto que séo favorecerdes para uma Educacéo
Inclusiva estd o professor e particularmente sua formacdo. No documento

Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte diz:

Adaptar o método de ensino as necessidades de cada aluno é, na
realidade, um procedimento fundamental na atuagéo profissional de todo
educador, ja que o ensino ndo ocorrerd, de fato, se o professor ndo atender
ao jeito que cada um tem para aprender. Faz parte da tarefa de ensinar
procurar as estratégias que melhor respondam as caracteristicas e as
necessidades peculiares a cada aluno (BRASIL, 2000, p. 24-25).

O Entrevistado 1, apesar de possuir pés-graduacdo em Educacdo Especial
lamenta ndo ter realizado outros cursos nesta area e comenta a falta de apoio por
parte da direcdo escolar ao ser questionado se possui algum outro curso de

especializacdo direcionado a Educacéo Inclusiva.

(04) Entrevistado 1: Nado, s6 a pés mesmo. Porque por exemplo o ano passado
mesmo eu estava na sala de recursos e teve cursos, mas quando eu descobri ja
tinha passado o pessoal ndo convidou o pessoal que esta a frente, tanto da direcédo
como da secretaria de educagdo, convidou outras pessoas que nem na sala de

recursos estava.

Todos os entrevistados em algum momento disseram que encontram
dificuldades para realizar o atendimento aos alunos com NEE. O entrevistado 2 diz
gue as dificuldades surgem no dia-a-dia e deu o exemplo de quando esta passando
uma atividade e percebe que o aluno ndo esta compreendendo e que ele necessita

mais. E disse ainda que nestes momentos se sente inutil por ndo poder ajudar.
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Questionamos onde ela busca ajudas nestas horas, se direcao escolar fornece esta

ajuda. Entdo ele nos responde que nao:

(05) Entrevistado 2: Entdo este suporte, esta ajuda a gente tem comas professoras
da sala de recursos, elas até atendem estas criancas uma vez na semana, entao
assim conforme surge alguma dificuldade a gente recorre a elas sabe, elas vao

orientando estas coisa, esse tipo de ajuda que a gente tem.

O entrevistado 3 compreende que o espaco fisico da escola € amplo e que
muitas vezes a coordenacdo pedagdgica por este motivo acaba ndo se envolvendo
em questdes como a inclusdo escolar, o que deixa os professores muito sozinhos

dificultando seu trabalho e complementa dizendo:

(06) Entrevistado 3: [...] a gente precisaria ter mais 0 apoio de uma coordenacao
mais atuante, que ajudasse que auxiliasse, que acompanhasse, tomasse uma leitura
uma vez por semana, viesse na sala tivesse assim um lado mais integrante eu acho

gue a gente teria melhores rendimentos.

As complexidades que envolvem a inclusdo também refletem na leitura sobre
a gestdo. A fala do entrevistado 3 evidencia que a inclusdo néo se trata somente do
trabalho pedagdgico da sala de aula. Trata-se também das politicas de inclusédo por
parte da gestdo da escola. A pergunta que nos cabe: sera uma situacao especifica
da escola ou € um momento revelador também de outras escolas? Se a resposta for
sim para a especificidade acreditamos que ha necessidades de se rever 0s seus
gestores. No entanto, ndo podemos deixar de ignorar as dimensdes multifacetadas
da inclusdo. E entendemos que esse fato seja recorrente na maioria das escolas e
desafia os gestores da escola (diretores, coordenadores, secretarios de educacao
municipais e estaduais).

Ao falar sobre sua prética pedagdgica em sala, o entrevistado 3 compreende
gque € necessario ao professor observar que cada aluno possui maneiras
diferenciadas para se desenvolver e que isso ndo pode acarretar em uma exclusao

destes alunos. Dessa maneira ele elabora a seguinte fala:

INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS NA ESCOLA DE... - P4gina 1091



Revista Even. Pe:{mgég.
Numero Regular: Experiéncias em Educagdo do Campo: perspectivas e praticas pedagogicas
Sinop, v. 7, n. 3 (20. ed.), p. 1082-1098, ago./dez. 2016

(07) Entrevistado 3: [...] eu tenho tentado ajudar eles da melhor forma possivel,
buscado estudar, buscado metodologias diferentes, atividades também
diferenciadas.

Perguntamos se ele tem algum material pronto na escola que possa ser

utilizado com estes alunos, ele me responde que néo e segue dizendo:

(08) Entrevistado 3: [...] mas eu tenho buscado auxilio na internet que a gente acha
muita coisa hoje na internet € uma ferramenta muito boa para o professor, de
atividades diferenciadas, brincadeiras principalmente com a A3, eu procuro fazer de
forma que ela possa assim se sentir igual aos outrose também de forma que os
outros alunos eu acredito que é muito importante também os outros aprendam

também a dar mais valor no colega a ver aquela limitacdo que o outro tem.

Podemos perceber que o entrevistado 3 busca alternativas em materiais e
atividades diferenciadas para trabalhar com seus alunos com NEE. Porém, enquanto
relata sobre os desafios que o professor encontra para trabalhar com estes alunos, o
entrevistado descreve sobre uma possivel separacdo destes alunos dentro da
propria escola, ao dizer que possui vinte alunos em sua sala e que dentre eles
apenas cinco estdo alfabetizados e conseguem desenvolver as atividades sem
dificuldades. Os demais apresentam dificuldades de escrita e leitura o que para ele
dificulta o trabalho do professor e nédo tras grandes resultados.

O Entrevistado 4 € o Unico dos professores entrevistados que trabalha com
mais de uma turma. Em suas falas demonstra o quanto acredita ser importante a
inclusdo dos alunos com NEE, sempre enfatizando o desenvolvimento e a

aprendizagem de todos. Sobre Educacéo Inclusiva nos diz:

(09) Entrevistado 4: Bom € o processo de incluir mesmo estes alunos, de levar eles
a participarem, de estar na escola, saber que eles aprendem que a mediada que
vamos trabalhando com eles, eles vao se desenvolvendo e participando deste

processo de incluséo [...].

® Aluna que frequenta o 2° ano no periodo matutino. N&o tive acesso ao laudo, mas em sua fala o
Entrevistado 3 diz que a aluna com NEE em sua sala possui Deficiéncia Mental leve.
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Por desenvolver suas atividades pedagodgicas com diversas turmas o
Entrevistado 4 trabalha com estes alunos ha véarios anos, sempre enfrentando
situacdes diferentes, o que, segundo ele, o ajudou. Ja passou por situacdes dificeis
ao se deparar com alunos com alto grau de deficiéncia, mas relata que mesmo com
todas estas experiéncias ndo se senti totalmente preparado, isso porque para ele o

professor nunca esta.

(10) Entrevistado 4: Eu acho que preparado nés nunca estamos tem sempre que
estar buscando mais, buscando mais formac&o, mais capacitacdo, mas de certa
forma a escola ja oferece uma estrutura hoje e pelo tempo que a gente trabalha de
certa forma a gente tem um preparo pra trabalhar sim. O que a gente tem que
buscar, sdo novas metodologias e estratégias para trabalhar com cada situacdo que

a gente vai encontrando ai no dia a dia.

Como diz o Entrevistado 4, o professor em seu dia a dia tera de lidar com
diversas situacdes se tratando de alunos com NEE, j4 que as necessidades séo
inUmeras. E dificimente um professor sabera como lidar com todas elas, fazendo
apenas um curso de especializacdo. Por isso, a formacgao continuada é fundamental
para essa compreensao e preparacao do professor.

Para o Entrevistado 2, a formacao do professor também faz toda a diferenca
para um trabalho potencializador com os alunos com NEE e reconhece a

importancia da incluséo escolar, mas insiste na formacgao dos professores.

(11) Entrevistado 2: Eu ndo acho errado eu percebo que eles aprendem até mais,
porque assim estando com as criancas ditas normais e elas ajudam muito estas
criancas que tem alguma deficiéncia. Entado eu acredito até que elas aprendem mais.
Porem assim pro professor € bem dificil, porque eles necessitam de uma atencéo
maior e a gente néo foi preparado. Primeiro eles inseriram estas criangas na sala e
agora que esta vindo aos poucos a capacitagdo pros professores, entdo assim pra

gente é meio complicado.
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O Entrevistado 3, dentre todas as dificuldades, acredita que para a escola se
torne de fato inclusiva também tem de vincular-se a formacgdo continuada de

professores.

(12) Entrevistado 3: [...] ainda ha muito que fazer muito que investir nessa area
precisa de muito investimento por questdo de espaco fisico de materiais de apoio,
de capacitacdo para os professores mais formacgéo continuada dentro dessa area e

assim eu acho que ha muito que fazer [...].

Um dos principais apontamentos por parte dos entrevistados a “formacao
continuada dos professores”. Para Mantoan (2003) este € um argumento frequente
por parte dos professores quanto a inclusdo. Esta formacdo se apresenta como
capaz de lhes trazer as solucbes para todos os problemas enfrentados com os
alunos com deficiéncia. Além dos cursos de especializacdo, os grupos de estudos
dentro da propria instituicdo € o melhor espaco para que aconteca uma formacao
continuada, na qual os professores poderiam apresentar situacdes vivenciadas e
trocar experiéncias, buscando um aprofundamento teérico dos casos discutidos.

Este tipo de formacao é aconselhado por Mantoan (2003, p. 44) ao dizer que:

O exercicio constante e sistematico de compartihamento de ideais,
sentimentos e acdes entre professores, diretores e coordenadores da
escola é um dos postos-chave do aprimoramento em servico. Esse
exercicio é feito sobre as experiéncias concretas, os problemas reais, as
situa¢des do dia-a-dia que desequilibram o trabalho nas salas de aula —
esta € a matéria-prima das mudancgas pretendidas pela formacao.

Por tudo isto, podemos afirmar que a escola vem buscando melhorar o
atendimento aos alunos com NEE, porém ainda existem algumas dificuldades e para
que possam ser superadas fica claro que a implementagéo das politicas publicas é
indispensavel no processo de incluséo.

Responder de forma desejavel aos grandes desafios que as diferencas
podem causar dentro das escolas no processo de aprendizagem nao é facil, mas
somente com a realizacdo de uma educacdo pensada nas diferencas é que se pode

alcancar esta tdo sonhada Educacéo Inclusiva.
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4 CONCLUSAO

A incluséo escolar esta relacionada ao desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos mediados pela compreensdo e por um olhar direcionado para as
singularidades: conjunto de relacdes entre acdo, pensar e sentir que s&o
imprescindiveis.

Percebe-se que os professores em sua maioria sentem falta de uma formacéo
direcionada a este publico cada vez mais frequente na escola. Sinaliza-se um
despreparo e sdo as dificuldades que se destacam e ndo os resultados que
poderiam derivar das acdes pedagdgicas. Isso revela a insatisfacdo das condicdes
das préticas pedagdgicas de inclusdo que tem sua origem no conflito entre as
estrutura da velha escola com a necessidade de recriar novas dimensoes
pedagogicas — provocadas pela inclusdo e as politicas que dela derivam,
demonstrando ser este um dos principais desafios da inclusédo na escola. Deste
modo faz-se necesséario rever a formacdo dos professores ainda no curso de
graduacéo, fato que ja vem acontecendo.

Contudo, ainda precisa de reformulacdes tendo em vista que grande parte
dos futuros professores poderédo garantir que a incluséo se baseie na positividade
das acbes e nao no esforco pessoalizado e localizado do professor. As politicas de
inclusdo desafia um novo estagio de formacéo e acao docente. O que nao se pode
aceitar é que o professor continue sendo responsabilizado por uma estrutura e
organizacao que pouca viabiliza sua formacédo e seu trabalho. Todos os professores
entrevistados acreditam nos beneficios que a inclusdo pode proporcionar com
relacdo ao convivio social de todos os alunos.

Compreendemos que a Educacao Inclusiva ainda estd em desenvolvimento
por se tratar de uma proposta recente, para que possa ser decente e de fato faz-se
indispensavel por em pratica as politicas publicas direcionadas a esta modalidade,
sabemos que s&o inuUmeras, mas poucas estdo presentes na realidade escolar
brasileira. O conhecimento e a implantacdo destas politicas certamente irdo auxiliar

na construcdo de uma educacgao para todos.

INCLUSION OF STUDENTS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS AT
SCHOOLS IN REGULAR EDUCATION
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ABSTRACT*

The article discusses about the inclusion of students with special educational
needs in regular education. The research, including a qualitative approach, used
semi-structured interviews with four teachers as its data collection instrument. The
objective was to analyse how the pedagogic actions of teachers happen in regular
classrooms which has the presence of this kind of students. The results show that
teachers seek for building their pedagogic practices taking into consideration their
students with special educational needs, but still feeling a lack of a specific training
for their that educational practice. It can be affirmed that the implementation of public

policies is indispensable for the process of inclusion.
Keywords: Regular School. Inclusion. Special Educational Needs.
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