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BRINCADEIRAS NA ESCOLA:

campo e cidade’

Jéssica Wagner de Souza

Universidade do Estado de Mato Grosso, Sinop/MT - Brasil

RESUMO

Este artigo analisou os modos de brincar das criancas do ensino fundamental
vindas do campo e das criangcas da cidade ao estudarem e conviverem em uma
escola no municipio de Sinop. O objetivo foi analisar se existe diferenca na maneira
de brincar entre esses dois grupos de criangas. A pesquisa de campo foi realizada
por meio de observacdo e conversas com as criangcas com posterior analise dos
dados. Os resultados apontaram que ha diferencas na forma de brincar entre os dois
grupos, como o uso de tecnologias pelas criangcas da cidade e as brincadeiras de

roda pelas criancas vindas do campo.
Palavras-chave: Ensino Fundamental. Brincadeiras. Criangcas. Campo e Cidade.
1 INTRODUCAO
Ao brincar a crianca se desenvolve em varios aspectos, entre eles a atencao,
a criatividade, a organizacdo, a competicdo. A brincadeira e o brinquedo também

tornam a crianca um ser sociavel, fazendo-a se relacionar com seus colegas,

familiares e com o mundo. Como afirma Redin (2000, p. 74):
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A atividade da idade infantil toma a forma de movimento, de brincadeira
sempre envolvida de imitacdo social, de interacdo com o0s outros, de
imaginacdo. Sempre em todos os individuos, em todos os povos, em todos
0s tempos, esta atividade tem a dimensdo do modo como os homens se
relaciona com o mundo e com 0s outros para garantir sua sobrevivéncia e
portanto possuem um carater subjetivo e social a0 mesmo tempo — e
servem como expressdo de seu estar no mundo individual e coletivo.

Com este trabalho procuro analisar as formas de brincar de criancas vindas
do campo e da cidade, verificar se as brincadeiras produzem avancos na
aprendizagem, quais desses avancos podem ser identificados e se esses avancgos
ocorrem da mesma forma com as criangas a serem investigadas.

Ao propor este trabalho pensei como objetivo geral expor as formas do ato de
brincar de dois grupos de criancas: as vindas do campo e as da cidade. Para tanto,
organizei a seguinte problematizacdo: verificar se as brincadeiras sdo incentivadas
no processo de ensino aprendizagem das criangcas e como a escola atende criancas
advindas do campo e da cidade, se existe semelhanca nas praticas do brincar entre
as criancas que vem do campo para a escola e as que vivem na cidade,
investigando se as brincadeiras auxiliam as criancas em sua aprendizagem e
producdo de conhecimento.

Os sujeitos desta pesquisa sao professores(as) e alunos, a mesma foi
realizada com criancas do primeiro ao quinto ano da Escola Municipal de Educacao
Basica Jardim Paraiso, localizada na Rua das Seringueiras, n°® 2001, Jardim
Paraiso, no municipio de Sinop — MT. A pesquisa foi organizada da seguinte forma:
a coleta de dados para as andlises foi feita por meio de observacéo das criancas em
momentos como intervalo e durante as aulas de educacao fisica, nos corredores da
escola, quadra de esporte e patio interno, por um periodo de uma semana, sendo
quatro horas diarias. Aléem disso, entrevistei professores e direcdo da escola em
momentos de hora atividade.

Como constatei nas leituras de autores e nas observacOes realizadas nas
escolas durante meus estagios e praticas de ensino, a brincadeira proporciona a
crianca uma educacao sadia e prazerosa. Sendo que quando ela brinca esta se
desenvolvendo fisicamente, emocionalmente e mentalmente, aprimorando seus
sentidos, por isso é muito importante que as brincadeiras fagam parte das préticas

gue a escola utiliza no processo de ensino-aprendizagem dessas criangas.
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2 REVISITANDO A INFANCIA E A ESCOLA

Antes do inicio da Modernidade néo se tinha conhecimento sobre a infancia, as
criancas nao eram respeitadas, nem valorizadas, as crian¢as nao possuiam o direito
de brincar como hoje, brincavam, mas em uma relacdo social com o adulto. Hoje
existem garantias em lei, como aponta o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8.069/1990 (LEI ORDINARIA) 13/07/1990 no art.16 do Capitulo I, Do
Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade Art. 16. “O direito a liberdade
compreende 0s seguintes aspectos: IV - brincar, praticar esportes e divertir-se”.

Aries (1981) afirma que até o século Xll, a infancia simplesmente ndo existia,
as criancas eram vistas apenas como diversao para os adultos, sendo assim, a
Gnica coisa que distinguia as criancas dos adultos era o tamanho, ou seja, essas
criancas da idade média estavam presentes em todas as atividades dos adultos.

A infancia comeca a surgir (quando se aproximava a Modernidade) apenas
por volta do século XIll, através da representacdo da igreja, que naquele tempo, foi
uma grande formadora de ideias e modelos de sociedade, com imagens de criancas
em diversas posicoes.

Na histéria da infancia, a escola teve um papel importantissimo para que o
surgimento da mesma se fizesse possivel. A escola separou as criancas dos
adultos, antes da escola existir essa divisdo ndo acontecia. Ariés (1981, p. 11)
afirma que “A escola substituiu a aprendizagem como meio de educacéao. Isso quer
dizer que a crianca deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida
diretamente, através do contato com eles”. Contudo, podemos dizer que a infancia
continua em mudanga constante de acordo com o passar dos anos, Straub (2010, p.
22) explicita que:

[...] a infancia ndo é um a priori, como na modernidade procurou se afirmar;
muito pelo contréario, ela se configurou num processo histérico atendendo as
varias mudancas pelas quais a humanidade vem passando século apés
século.

A infancia vem mudando com o tempo, assim como a crianga também mudou,

mudaram suas vestimentas, mudaram seus direitos, mudaram seus deveres, a
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sociedade passou a vé-la com um olhar diferente, essa € a evolucdo da infancia,

também a escola ndo existia no principio, como apontaremos no proximo item.

2.1 A EDUCACAO E A ESCOLA: uma relagéo construida para a contemporaneidade

A educacao acontece em lugares diversos, nao precisando necessariamente
ocorrer no ambiente escolar, antigamente ndo havia escola. Aranha (2006, p. 34)
afirma que “Estamos tdo acostumados com a escola que as vezes nos parece
estranho o fato de que essa instituicdo nao existiu sempre, em todas as sociedades”’,
devido ndo haver escolas, geralmente as criancas eram educadas em casa. Para
Brandao (2006, p. 9) “Nao ha uma forma unica nem um unico modelo de educacéo;
a escola ndo € o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o0 melhor; o ensino
escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor profissional ndo € o seu Unico
praticante”.

A escola foi criada pela sociedade para que houvesse transmissdo de cultura
e conhecimento. Como citado no capitulo anterior, com o surgimento do sentimento
de infancia as criangcas comecaram a ser separadas dos adultos, que antes ficavam
todos no mesmo espagco com as mesmas atividades, com isso as criancas

aprendiam separadamente. Nesse sentido, Oliveira (1995, p. 16) afirma que:

A escola era - e assim permaneceu por séculos: o local separado, apartado,
especializado da sociedade, justamente designado para preparar o jovem a
essa sociedade, tal como constituida e organizada por seus pais, membros
‘fundadores’ dessa mesma sociedade. A escola foi, portanto, um ‘clube’
para sécios selecionados.

7

Sendo que a escola é o local responsavel para que haja a transmissao,
producdo de conhecimento e cultura, € nela que o aluno vai para construir e
organizar seus saberes.

Sendo assim a escola pode fomentar espagcos e momentos que propiciem o
brincar, de acordo com Testa (2015, p. 100), a escola deve ser um local onde a

crianca possa sentir-se livre para criar, jogar, brincar, etc.

Deve-se oportunizar na escola que os alunos possam produzir suas
proprias formas de brincar, uma vez que o jogo € um aspecto cultural,
variavel. As possibilidades de atuacdo neste sentido no contexto da

Pagina 1164 - Jéssica Wagner de Souza



Revista Even. Pe:{ngég.
Numero Regular: Experiéncias em Educagdo do Campo: perspectivas e praticas pedagogicas
Sinop, v. 7, n. 3 (20. ed.), p. 161-1175, ago./dez. 2016

educacédo do campo vdo ao encontro da premissa da valorizacao da cultura
camponesa no processo de ensino. Quando os alunos trazem seu cotidiano
de jogos e brincadeiras para a escola, estdo novamente dando sentido ao
seu aprendizado (TESTA, 2015, p. 100).

Podemos observar que as afirmativas de Testa (2015), também ocorrem no
entendimento dos gestores escolares. Isso se confirma quando, em entrevista, a

Diretora da escola em que realizei a pesquisa, Bernadete?, nos diz que:

(01) Diretora Bernadete: A escola, para fomentar a brincadeira, promove pelo
menos uma vez por més gincanas onde todas as criangas da escola participam, pois
acreditamos que o ludico é importante para o processo de ensino e aprendizagem
das criangas.

Nos primeiros tempos do surgimento da escola, ja avancada a Modernidade,
a escola nao era para todos, ndo era igualitaria, tinha acesso apenas uma pequena
minoria, a burguesia. Encontramos também em Straub (2003, p. 35) confirmacgéo

desse processo de exclusédo/separacdo por estratos sociais das criancas:

As escolas, por sua vez, tiveram uma grande participagdo na separacao
entre criancas pobres e ricas. Essa divisdo entre criangas de diferentes
estratos ja estava presente no final do século XIX e inicio do século XX, nas
leis que tratavam da escolarizacdo das criancas pobres: na lei n°® 88 de
1892 constava que um décimo das vagas ao ginasio se destinaria
gratuitamente aos meninos pobres, contanto que fossem inteligentes e que
mostrassem por concurso estarem habilitados.

Era comum, décadas atras, as escolas utilizarem métodos muito rigidos. A
correcdo nas escolas era feita através de puni¢cdes severas com as criangas,
principalmente agressdes fisicas, acreditava-se que essas agressdes eram medidas
disciplinares, e que tornariam as criangas adultos de bem, conforme mostra Aranha
(2006, p.126):

A fim de proteger as criancas de ‘mas influéncias’, propbs-se uma hierarquia
diferente, submetendo-as a severa disciplina, inclusive a castigos corporais.
A meta da escola ndo se restringia a transmissédo de conhecimentos, mas a
formacdo moral. O regime de estudo era de certo modo rigoroso e extenso.

? Fica decidido que os nomes dos entrevistados s&o ficticios, para preservar sua identidade.
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Hoje vemos muitas criancas com problemas de indisciplina nas escolas. Na
observacdo que realizei no fazer investigativo, ouvi relatos de professores que
reclamavam sobre a falta de respeito que as criangcas tem na atualidade, em
observacdo da professora Karolina ao comparar as criancas vindas do campo com
as criancas vindas da cidade, ela afirma que as criancas vindas do campo possuem

maior respeito com o professor, afirma ela:

(02) Professora Karolina: As criancas do campo sdo até mesmo mais respeitosas
com os professores, elas trazem aquela ingenuidade ainda de crianca, enquanto as

da zona urbana, j& tem um diferencial que vocé percebe na hora.

Ainda nos dias atuais a escola passa por mudancas. Quem faz a escola sao
seus alunos, e sua comunidade escolar em geral, pois se eles ndo existissem

também nao haveria a escola.
2.2 COMO SE DA A EDUCACAQ?

Como viemos mostrando, a partir do que nos dizem varios autores, a
educacdo é um processo que vem acompanhando as sociedades em seu
desenvolvimento. A crianga por sua vez, passa na Modernidade, a ser o foco
principal do processo educativo para assim, assumir seu lugar na sociedade,
primeiramente como crianca dentro do periodo infancia e, mais tarde, como adulto
que participa do contexto do trabalho e dos avangos da sociedade.

Trouxe essa contextualizacdo historica sobre a infancia e a educacao, por
compreender ser muito importante para entender como as brincadeiras podem fazer
parte do processo de aprendizagem das criangas, seja na escola ou fora dela. Ao
olharmos para o processo educativo, temos em Ghiraldelli (2009, p. 13) dados que
nos ajudam a entender como a educacdo vém fazendo parte da formacdo das

pessoas e das sociedades no decorrer do tempo:

O termo ‘educacdo’ tem sua origem em duas palavras do latim: educere e
educar. A primeira quer dizer ‘conduzir de fora’, ‘dirigir exteriormente’; a
segunda indica ‘sustentar, ‘alimenta’, ‘criar. O sentido comum é o de
‘instruir’ e ‘ensinar’, mas com conotagfes diferentes que ja indicam posturas
pedagodgicas diferentes. A derivagdo dupla da palavra deixa entrever dois
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grandes caminhos da filosofia da educacdo no mundo ocidental: por um
lado, o ensino dirigido baseado em regras exteriores em relacdo ao
aprendiz, por outro o ensino dirigido no sentido de incentivar o aprendiz a
forjar as suas préprias regras.

Na historia do Brasil encontramos que no ano de 1530, a economia baseava-
se exclusivamente na agricultura, a educagéo néo era vista como prioridade naquela
época. Aranha (2006, p. 139) afirma que “A educacg&o ndo constituia meta prioritaria,
ja que o desempenho de fungdes na agricultura ndo exigia formagao especial”.
Contudo, hoje, quando a inclusdo se faz necessaria por todos participarem de uma
mesma sociedade, que defende a igualdade, embora muitas vezes isso ndo se
confirme, a educacdo das pessoas do campo sdo uma necessidade e as criangas
advindas da zona rural passam cada vez mais a se integrarem ao ensino regular na
escola. As novas tecnologias levadas ao campo exigem que o trabalhador rural
esteja melhor preparado para produzir mais, e assim participar do processo de
concorréncia e de consumo.

Constatei que na escola em que fiz a pesquisa, as criangcas do campo
estudam conjuntamente com as da cidade seus habitos se diferenciam. Como
guando observei as criancas brincarem livremente no momento apés a realizacao
das brincadeiras dirigidas mediadas pela professora de educacéo fisica em sua aula
na quadra, quando um grupo de meninos e meninas, em torno de umas 10 criancgas,
brincavam de um jogo sem nome definido, parecido com beiseball, onde a crianca A
ficava com a bola de futebol, e era responsavel por dar uma volta completa em torno
da quadra, sem que fosse capturado pelos seus adversarios, que era uma crianca B
escolhida entre eles para vir atrds da crianca A que corria em torno da quadra na
parte externa das listras demarcadas na quadra, com o intuito de pega-la, para
salvar e marcar ponto a crianga A deveria passar por todos os pontos da quadra
onde estavam varios colegas posicionados no decorrer do percurso, e ao final
guando desse a volta completa arremessar a bola sentido a um paredao de outras
trés criancas, que iriam tentar pegar a bola, se elas conseguissem pegar a bola o
ponto era daquele time, quando arremessavam entre as criangas e a bola ia parar
do outro lado as criangas de seu respectivo time vibravam por té-lo conseguido.

Ao término da brincadeira questionei com as crian¢as quem havia ensinado a

tal, e elas apontaram que havia sido crianga X, a crianga X mora no campo, quando
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perguntei como ela pensou naquela brincadeira, logo me respondeu que teve a ideia
através de um filme que havia assistido onde viu jogo parecido, com isso, constatei
as criangas que vem do campo apresentam maior criatividade, e facilidade em
transmitir e reproduzir algo, e ainda que isso foi confirmado na fala da professora
Angélica, que propicia essa liberdade para que as criancas criem, e desenvolvam

sua imaginagao ao dizer que

(03) Professora Angélica: Uma vez por més eu faco um momento livre, onde eles
criam as brincadeiras, é onde eu mais consigo perceber a diferenca das criancas
que séo da cidade e as que vem do campo. E ha diferenca sim as criangas que vem
do campo, elas vem com uma habilidade motora melhor, o corpo mais desenvolvido
a questdo do equilibrio e da coordenacdo por eles ndo ficarem tanto tempo
trancados em casa, a as habilidades deles de subir em arvores, em correr,
geralmente € melhor do que quem esta na cidade, e nas brincadeiras, por exemplo,
eles tem mas facilidade em criar as brincadeiras do que as criangcas da cidade,
porque geralmente quando eles ndo tem o que eles fazem? Eles vao para televisédo
para o computador, ja nossos alunos do campo, ndo tem, entdo eles tem um
repertério de brincadeiras maior e se cansam menos. Até na criatividade eles se

destacam.

J& as criancas nos séculos passados, principalmente as indigenas, como nos
diz Aranha (2006), aprendiam com os mais velhos as profissbes, ou ainda, nos
tempos mais antigos, aprendiam a caga, a pesca a agricultura, confirmamos, ainda,
com Aranha (2006, p.35) que “Os mitos e os ritos sdo transmitidos oralmente, e a
tradicdo se impbe por meio da crenca, permitindo a coeséo do grupo e a repeticdo
dos comportamentos considerados desejaveis. Assim sdo constituidas comunidades
estaveis, no sentido de que nelas as mudancas acontecem muito lentamente”.

Tais praticas e aprendizagens também fazem parte do cotidiano das criancas
gue eu observei como aparece no momento que o aluno A, juntamente com um
grupo de criangas, brincava no momento do intervalo de cabra cega, diferente, a
venda foi feita com a sua camiseta, (ho momento da brincadeira o aluno A estava
sem camiseta, apenas de bermuda), questionei-o sobre quem havia lhe ensinado tal

brincadeira, ele disse que sua méae havia ensinado para que eles brincassem em
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casa com o0s irméos. A brincadeira acontecia na frente da porta de suas salas, todos
que brincavam estudavam na mesma sala, 3° ano, O aluno A que era a cabra,
estava vendado e tentava pegar os colegas que desviavam e ficavam salvos quando
subiam em um banco de cimento localizado na parede externa das salas, mas a
cabra ficava na posicao diferente, ndo em pé como de costume, mas posicionado
com as duas méaos no chdo, quando perguntei porque a cabra nao ficava de pé o
aluno A me respondeu: “é porque é assim que as cabras andam, vocé ja viu alguma
cabra andar s6 com duas patas?”. Com tal afirmacao pude constatar que as criancas
vindas do campo, além de terem criatividade para criar brincadeiras, também ainda
nos dias atuais trazem consigo ensinamentos passados pelos seus familiares, e
conseguem adaptar o que conhecem no campo, em relagcédo a animais, a terra, para
suas vivéncias do cotidiano. Como constatei ainda que essas criancas passam esse
conhecimento adiante ao se relacionarem com criancas que moram na cidade, elas
trazem consigo uma bagagem, uma histéria de vida, um contexto de campo que é
muito significativo para seu desenvolvimento. Confirmo isso com a fala da

professora Marilena ao falar das criancas vindas do campo:

(04) Professora Marilena: Eles tém uma troca de brincadeira muito grande, por que
aquilo que os da zona rural ttm os da zona urbana ndo tem entdo eu percebo
mesmo que tem muita troca, aquelas brincadeiras que eles fazem Ia na fazenda no
sitio, eles ensinam aos da cidade, e geralmente a brincadeira deles sdo mais
interessantes do que as da zona urbana, eram brincadeiras que utilizam muito o

corpo, brincadeiras de roda, que estimulam a criatividade o riso.
3 O BRINCAR, A BRINCADEIRA E A APRENDIZAGEM

O brincar faz parte da vida da crianca, se seguirmos 0s ensinamentos de
Rosseau diriamos que a crianca € inocente e incapaz de fazer o mal, sua maior
felicidade € correr, pular, dancar, brincar e se divertir. De acordo com Straub (2003,
p. 45), “Parece se estabelecer uma reciprocidade entre crianca e brincadeira, como
se isso fosse algo natural, como se as brincadeiras tivessem 0 mesmo
relevo/importancia na vida das criangas”, mas as brincadeiras sao produtoras das

criangas.
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E nas brincadeiras que as criancas se constituem. Conforme observei quando
trés meninas que estavam brincando no momento do intervalo, elas definiam o que
cada uma deveria realizar na brincadeira por elas chamada de pico no alto, assim
Emanuele era quem ia pegar, e Isadora e Yasmin seriam quem iria correr, elas
somente estariam salvas se encostassem no pilar localizado no pétio interno, assim
prosseguiu até Emanuele pegar Yasmin e as mesmas trocarem as posicoes, e se
repetiu varias vezes até tocar o sinal para o retorno as salas de aula.

Sendo assim, a brincadeira parece ser algo onde a crianca se reconhece,
através de suas acdes, quando ela esta brincando, ela esta interagindo, apesar de o
jogo e a brincadeira ser um fator estimulador de inteligéncia, devem ser

espontaneos:

Entende-se que o jogo, por ser uma a¢éo voluntaria da crianga, um fim em
si mesmo, ndo pode criar nada, ndo visa nenhum resultado final. O que
importa € o processo em si de brincar que a crianga se imp&e. Quando ela
brinca, ndo estd preocupada com a aquisicdo de conhecimento ou
desenvolvimento de qualquer habilidade mental ou fisica. Da mesma forma,
a incerteza presente em toda conduta ladica é outro ponto que merece
destaque. No jogo, nunca se tem o conhecimento prévio dos rumos da acao
do jogador, que dependerd, sempre, de fatores internos, de motiva¢gdes
pessoais, bem como de estimulos externos, como a conduta de outros
parceiros. (KISHIMOTO, 2008, p. 114).

A brincadeira faz parte do cotidiano da crianca, o brincar também é algo que é
de direito da crianca, toda crianca tem o direito de brincar livremente, esta € a
principal tarefa de sua vida, divertir-se, imaginar, conhecer o mundo, a cultura que
ela esta inserida, as pessoas que sdo de seu convivio, aprender a relacionar-se com
as pessoas. No brincar a crianga consegue tornar real aquilo que ela fantasia, como
constatei ao observar um grupo de criangas brincando de “mercadinho”, na qual
haviam as que estavam comprando e possuiam determinado valor para gastar, e
também aquelas que trabalhavam no “mercadinho”, ou repondo as mercadorias, ou
como caixa, recebendo os valores. Ao ouvir as criangas, na brincadeira, ouvi falas
como “vou ter que comprar leite para o meu bebé, ele s6 mama com achocolatado,

vou ter que levar também” “amiga, vocé vai gastar todo seu salario?” “eu te
empresto, mas vou cobrar juros”, as criangas tornam real aquilo que fantasiam, ou
observam da e na realidade. Como Bomtempo (2009, p. 67) diz: “No jogo simbdélico

as criangas constroem uma ponte entre a fantasia e a realidade”.
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Nesse faz-de-conta ela consegue expressar suas vontades, seus medos, seus
sonhos, seus traumas e também suas alegrias, tudo isso através destas atividades
ludicas, pois a brincadeira nada mais é que o ludico em acao, a brincadeira ludica é
algo que traz prazer para a crianca. Essas brincadeiras imaginarias foram
denominadas por Piaget como jogo simbdlico, onde a crianca ndo brinca apenas
com a intencdo de dominar suas dificuldades ou aprimorar uma acdo, mas ela
imagina, ela cria uma histéria, ou inventa uma situacdo, como observou Bomtempo
(2009, p. 60): “podemos observar criangas que brincam imitando barulhos de canhao
e roncos de avides com apenas alguns pedagos de madeira e soldados de plastico”.

E na brincadeira também que a crianca conseguird desenvolver seus
sentidos. Utilizando seus 6rgdos sensoriais ela podera tocar, cheirar, ouvir e ver tudo
gue esta a seu redor, por isso é tdo importante a criacdo de cantos pedagdgicos
para que a crianca consiga explorar esses sentidos e crie interesse em estar ali
naquele local. Cada vez mais os educadores se conscientizam da importancia do
jogo e da brincadeira na vida da crianca, importancia esta que influencia na vida
adulta de cada ser humano, de diversas formas, como por exemplo: no aspecto
social, moral, intelectual, ético, etc. E reconhecem também que é possivel aprender

sempre novas brincadeiras com as criangas, como afirma a professora:

(05) Professora Karolina: As meninas tinham brincadeiras que eu ndo conhecia,
até aprendi brincadeiras novas, com regras diferentes das que ja conhecia, com as
criancas que vem do campo, para vocé trabalhar a coordenacdo motora por

exemplo, elas trazem brincadeiras 6timas.

Ao ver uma crianga brincando logo pensamos no prazer que a mesma esta
sentindo em estar ali, participando desta acao ladica, mas o brincar, o jogo, engloba
muito mais que isso, envolve o0 desenvolvimento cognitivo da crianga,
desenvolvimento da linguagem, da autonomia, sendo que é o brincar que desperta a
sua curiosidade, estimula sua imaginagéao, e interage com as pessoas.

Segundo Kishimoto (2009, p. 19), “O brinquedo propdée um mundo imaginario
da crianga e do adulto, criador do objeto ludico.” O uso do brinquedo educativo ou
pedagogico torna-se uma ferramenta de auxilio ao professor que busca ensinar, pois

a crianga se identifica com a brincadeira e o jogo, pois isso faz parte de seu mundo,
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e esta presente em seu cotidiano. Portanto, podemos afirmar que a brincadeira e 0
jogo fazem parte da infancia de qualquer individuo, e esta fase do brincar, de
descobrir o0 mundo através dos sentidos, ndo deve ser interrompida de maneira
alguma. Assim, é muito importante que o educador utilize esses recursos para o
ensino em sala de aula, tornando assim suas aulas mais produtivas e interativas.
Brougére (2002, p. 23) explica que “Esquecemo-nos facilmente de que quando se
brinca se aprende antes de tudo a brincar, a controlar um universo simbdlico
particular”, o educador também deve aprender a brincar com a crianga, e também
ensina-la a brincar, ja que o brincar € uma habilidade que se adquire e se aprimora.
Penteado (2009, p. 167) afirma que a brincadeira é “digna de estar presente
entre recursos didaticos capazes de compor uma acao docente comprometida com
os alvos do processo de ensino-aprendizagem que se pretende atingir’. O professor
deve atuar como mediador, trazendo o ensino de uma forma lidica para que o
mesmo se torne algo prazeroso, como confirmei na pesquisa de campo nas falas de

alguns professores, entre eles a professora Angélica que assim se pronunciou:

(06) Professora Roneide: Eu trabalho com musica, jogos poemas em sala de aula,
pois a crianca na fase de alfabetizacdo ela precisa do ludico, para ela brincar
aprendendo, por exemplo, domin6é de silabas, adicdo, subtracdo com jogos, eu
utilizo esses recursos dentro de sala, fora da sala eu fago brincadeiras de roda,

cantar musica, ou fazer alguma outra brincadeira em que todos participem.
4 ALGUMAS CONSIDERAQ()ES

No processo de investigagdao que efetuei neste trabalho pude constatar que
as brincadeiras séo praticas do mundo infantil e que sdo muito significativas na
formacdo dos saberes das criancas, a brincadeira auxilia no processo de ensino-
aprendizagem, como também auxilia nas relacdes pessoais das criancas, fazendo-
as criarem vinculos com diferentes grupos de criangcas. Também ficou evidente que
os profissionais da educagédo que auxiliaram para o resultado dessa pesquisa
acreditam que a brincadeira, assim como o ladico, é uma ferramenta indispensavel

para tornar o ensino mais prazeroso.
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Nesse sentido concluo que a crianca que utiliza da brincadeira como pratica
diaria tem um maior desenvolvimento da criatividade que acaba por auxiliar nos
estudos. Os resultados mostram que as criangcas que vem do campo, tem o habito
maior da brincadeira, pois acaba por ser o Unico recurso para a diversao, ja que a
grande maioria ndo tem acesso facilitado ao uso de tecnologias. A crianca vinda do
campo utiliza a brincadeira como uma fonte de lazer, ela cria e recria, e repassa

para os demais as diversas formas do brincar.

PLAYS AT SCHOOL.:

countryside and city
ABSTRACT?

This article analyzed modes of playing of children at elementary school that
come from countryside and city when they study and coexist in a school in Sinop.
The objective was to verify if there is difference between ways of playing of these two
groups of children. The field research was carried out through observation and
conversations with children and analysis of data in sequence. The results indicated
that there are differences between the forms of playing of those two groups, such as
the use of technologies by children of city as well as circle time games played by

children that come from the countryside.

Keywords: Elementary School. Plays. Children. Countryside and City.
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