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RESUMO

Este artigo busca expor um panorama sobre ainterdisciplinaridade no
contexto educacional. Para tanto, fez-se uma revisdo na literatura acerca das
compreensdes de interdisciplinaridade apresentadas por alguns pesquisadores, em
documentos oficiaise em periédicos da area de ensino de Ciéncias. Verificou-se que
o trabalho por areas de conhecimento é uma das propostas para contemplar a
interdisciplinaridade, contudo, poucos trabalhos interdisciplinares sdo desenvolvidos
no contexto escolar. Algumas concepc¢Oes de interdisciplinaridade possuem
semelhanca e, outras, divergem, mas, elas se complementam no sentido de integrar

as areas do conhecimento para contribuir com a aprendizagem dos alunos.
Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Ensino de Fisica. Ensino Médio.
1 INTRODUCAO

A interdisciplinaridade vem ganhando cada vez mais destaque no cenario
educacional, pelo fato de estar associada a busca de uma aprendizagem mais
significativa. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM)(BRASIL, 2000a, p. 75), “a interdisciplinaridade deve ir além da mera
justaposicdo de disciplinas e, ao mesmo tempo, evitar a diluicdo delas em
generalidades”. De acordo com os PCNEM (BRASIL, 2000a; 2000b), os objetivos
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propostos sé@o de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo,
pesquisa e acdo, de modo que a interdisciplinaridade seja uma prética pedagdgica e
didatica que contribua para a Educacao Basica.

Com a finalidade de proporcionar uma maior compreensdo sobre
ainterdisciplinaridade, realizou-se uma revisdo de literatura em periédicos,
documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) e livros sobre a
interdisciplinaridade, além de verificar como o ensino de Fisica deve ser
desenvolvido por meio do ensino interdisciplinar.

Nesse sentido, traz-se uma abordagem sobre a importancia da
interdisciplinaridade no ensino, bem como as diferentes compreensdes de
interdisciplinaridade abordadas por alguns pesquisadores. Além disso, apresenta-se
como a interdisciplinaridade é discutida e exposta em documentos oficiais do MEC,
assim como deve ser realizado o ensino de Fisica em uma perspectiva
interdisciplinar, tais documentos séo, os PCNEM (BRASIL, 2000a; 2000b; 2002), as
Orientacbes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM) (BRASIL, 2006), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 1998;
2012), o Caderno IV Formacdo de Professores do Ensino Médio: Area de
Conhecimento e Integracdo Curricular (BRASIL, 2013a), o Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI) (BRASIL, 2013b) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 20186).

Discute-se, também, o desenvolvimento da interdisciplinaridade no ensino de
Fisica por meio de uma pesquisa realizada em periédicos de circulacdo nacional nos
altimos cinco anos voltados a area de Ensino de Ciéncias/Fisica, com o intuito de
identificar trabalhos interdisciplinares desenvolvidos no ensino de Ciéncias/Fisica, a
saber: Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Caderno Brasileiro de Ensino de
Fisica, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Revista Ciéncia &
Educacéo, Revista Ensaio, Revista Investigacdes em Ensino de Ciéncias, e Revista
Electrénica de Ensefianza de Las Ciéncias. Por fim, apresenta-se algumas reflexdes
sobre a questdo da interdisciplinaridade como meio de possibilitar o processo de

ensino e aprendizagem.

2 A IMPORTANCIA DA INTERDISCIPLINARIDADE PARA O ENSINO
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A interdisciplinaridade vem sendo discutida com mais énfase nos ultimos
anos, sobretudo, quando se relaciona a sua pratica com a busca de conhecimentos.
E, quando se refere ao Ensino Médio torna-se necessario oferecer um ensino que
permita ao aluno ter uma visdo mais ampla e de facil assimilacdo sobre os
conteulidos trabalhados pelos professores.

Dessa forma, apresenta-se uma discussdo sobre a importancia que a
interdisciplinaridade representa para o ensino, especificando alguns autores na
literatura que defendem a interdisciplinaridade.Além disso, sdo evidenciadas as
compreensdes de interdisciplinaridade presente nos documentos oficiais do
MEC,bem como sinalizar como sugerem o desenvolvimento do ensino
interdisciplinar na disciplina de Fisica no Ensino Médio. Também, para contribuir
com a discussdo sobre o ensino interdisciplinar, apresenta-se uma pesquisa
realizada sobre o cenario da interdisciplinaridade no ensino de Fisica em periddicos,

que trazem estudos referentes a area de ensino de Ciéncias.

21 A INTERDISCIPLINARIDADE NA PERSPECTIVA DE ALGUNS
PESQUISADORES

As discussfes acerca da interdisciplinaridade no cenério educacional tiveram
inicio naEuropa, em particular na Franca e na lItalia, por volta da década de 1960,
em um periodo marcado por manifestacfes estudantis que, reivindicavam, dentre
outros aspectos, um ensino mais integrado com as questdes pertinentes na
sociedade da época. A interdisciplinaridade teria sido uma solug&o, pois alguns
problemas nao poderiam ser resolvidos por uma uUnica disciplina ou area de
conhecimento (FEISTEL, 2012).

No Brasil, o termo interdisciplinaridade chegou no final da década de 1960, e
teve como finalidade a integracdo do ensino entre as areas de conhecimento. Desde
entdo, muitos pesquisadores tém se dedicado ao estudo da interdisciplinaridade no
Brasil e em outros paises, cada qual com suas préprias concepgdes acerca do tema.

Dentre os principais pesquisadores encontram-se Japiassu (1976), Fazenda
([1979] 2011), Fourez ([1994] 1997), Jantsch e Bianchetti ([1995] 2011), Severino
([1995] 2011,1997), Frigotto ([1995] 2011), Santomé (1998), Lenoir ([1998] 2008) e

Pombo (1993). Além desses, muitos outros autores trazem suas discussdes sobre a
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interdisciplinaridade, mas esses autores mencionados foram escolhidos pelo fato de
serem 0s mais citados em artigos de periédicos, em teses e dissertacbfes e em
trabalhos apresentados em eventos cientificos, no que se refere ao ensino da area
de Ciéncias (FEISTEL, 2012). Na sequéncia, serdo apresentadas as concepcdes de
cada autor com relacgéo a interdisciplinaridade.

Hilton Japiassu é um dos autores mais relevantes dentro da literatura
brasileira, principalmente, pelo fato de ser de sua autoria, a primeira producdo que
discute a interdisciplinaridade no Brasil, que se intitula Interdisciplinaridade e
Patologia do Saber, publicada no ano de 1976, ou seja, pouco tempo depois da
chegada da interdisciplinaridade no pais.

Para Japiassu (1976) o termo interdisciplinar ndo apresenta ainda uma
definicdo epistemoldgica exclusiva e consolidada. Trata-se de um conceito moderno,
na qual seu significado nem sempre € o mesmo, assim como o0 seu papel nem
sempre € compreendido da mesma forma em que € apresentado.

Na visao de Japiassu (1976, p. 42), a interdisciplinaridade:

[...] levada a efeito nos dominios mais diversos, quer se trate de pesquisa,
de ensino ou de realiza¢des de ordem técnica, ndo é uma questédo evidente,
gue possa dispensar explicacdes e analises aprofundadas, mas um tema
gue merece ser levado em consideracdo e constituir um dos objetos
essenciais da reflexdo de todos quantos veem na fragmentacdo das
disciplinas cientificas um esfacelamento dos horizontes do saber
(JAPIASSU, 1976, p. 42).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade € uma das maneiras encontradas que
permite a superacdo do ensino fragmentado entre as disciplinas, pois 0 ensino
fragmentado pouco contribui a quem se pretende ensinar, afastando-o da realidade
em que vive. Uma das caracteristicas da interdisciplinaridade € a posi¢cao contraria a
um ensino fragmentado, que se apresenta aos pedacos, principalmente com o
aparecimento de novas disciplinas que se retém aos seus conteludos, por isso nédo
oportunizaa troca de conhecimento (JAPIASSU, 1976).

Japiassu (1976) acrescenta que o trabalho interdisciplinar ndo busca eliminar
as especificidades das areas de conhecimento, mas se opde a ideia de que a
aprendizagem possa apresentar resultados satisfatorios se as disciplinas ficarem

retidas em sua area. Segundo o autor, a interdisciplinaridade baseia-se na troca e no
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grau de integracao entre as disciplinas durante o processo de pesquisa. Além disso,

a interdisciplinaridade apresenta uma caracteristica na qual:

[...] a colaboracdo entre as diversas disciplinas ou entre os setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interacbes propriamente
ditas, isto é, a uma certa reciprocidade nos intercambios, de tal forma que,
no final do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida. [...]
incorporar os resultados de varias especialidades, tomar de empréstimo a
outras disciplinas certos instrumentos etécnicas metodoldgicas, fazendo uso
dos esquemas conceituais e analises que se encontram nos diversos ramos
do saber, a fim de faze-los integrarem e convergirem, depois de terem sido
comparados e julgados. (JAPIASSU, 1976, p. 75).

Portanto, a concep¢do de Japiassu (1976) sobre interdisciplinaridade é uma
relacdo que se baseia na interagdo, na colaboracdo e na troca entre disciplinas, em
gue cada disciplina ganha for¢ca nesse processo de interacdo para poder encaminhar
0S seus objetos deestudo.

lvani Fazenda ¢é outra autora que apresenta discussGes acerca da
interdisciplinaridade, e que, se assemelham com algumas ideias defendidas por
Japiassu (1976). Na visdo de Fazenda ([1979] 2011), a integracdo é um dos
aspectos que compde a interdisciplinaridade, que se resume na organizacao de
disciplinas no processo de estudos, considerando que o elo entre as disciplinas faz
com que o conhecimento supere as barreiras entre as disciplinas. E, para que isso
ocorra, € necessario que haja uma modificacdo na forma em que o sujeito se
relaciona com o conhecimento para que esta postura seconsolide. Nesse sentido, a

autora aponta que para o trabalho interdisciplinar:

[...] € necessario, portanto, além de uma interagdo entre a teoria e a pratica,
gue se estabeleca um treino constante no trabalho interdisciplinar, pois a
interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se aprende, apenas vive-se,
exerce-se. Interdisciplinaridade exige um engajamento pessoal de cada um.
Todo individuo engajado nesse processo hdo serd um aprendiz, mas, na
medida em que familiarizar-se com as técnicas e quesitos bésicos, o criador
de novas estruturas, novos contetdos, novos métodos; serd o motor de
transformacéo, ou o indicador de uma feliz “liberacdo.” (FAZENDA [1979]
2011, p. 94).

Na perspectiva de Fazenda ([1979] 2011), o termo interdisciplinaridade é
usado para definir a colaboracdo que existe entre as diferentes disciplinas ou entre

campos de uma mesma Ciéncia, com uma intensa troca na mesma proporcao e

finalidade de desenvolver o conhecimento. A interdisciplinaridade seria “o ponto de
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encontro entre o movimento de renovacdo da atitude diante dos problemas de
ensino e pesquisa e da aceleracdo do conhecimento cientifico.” (Idem, p.73).

Para o desenvolvimento do trabalho interdisciplinar, Fazenda ([1979] 2011)
enfatiza que é importante a existéncia de parcerias entre os profissionais do ensino
pautado em uma agao, no surgimento de um tema que pode ser contextualizado
com o intuito de conhecé-lo a fundo, facilitando a compreensdo de informacfes
presentes no cotidiano. A autora acredita que o ensino interdisciplinar se baseia no
ato de mudar a postura quanto ao desenvolvimento do conhecimento, que se
resume na parceria entre os individuos envolvidos na situagdo, mas, também, na
valoriza¢do do individuo que, sozinho, consegue desenvolver a interdisciplinaridade.

Outro autor que traz suas contribuicdes quanto a interdisciplinaridade € Jurjo
Torres Santomé, o qual defende ideias semelhantes as de Fazenda ([1979] 2011).
Para o autor, ainterdisciplinaridade seria uma préatica que ganha forca conforme séo
executadas as diferentes formas de ensino entre um grupo de pessoas.

Santomé (1998) ressalta que o ensino interdisciplinar pode ser trabalhado
como tema estruturador, permitindo um ensino contextualizado com questdes da
vivéncia do individuo, assim como a construcdo de relacbes dentre as diferentes
disciplinas. Do ponto de vista do autor, os alunos que vivenciam uma experiéncia
interdisciplinar, estdo mais preparados para encarar as dificuldades advindas do
cotidiano, podendo encontrar com mais facilidade solucbes para resolver o0s
problemas.A medida que as atividades vao sendo realizadas na escola ha um maior
desenvolvimento das praticas interdisciplinares. Procura-se exercer essa pratica nas
oportunidades encontradas, contudo, ha empecilhos que acabam dificultando esse
trabalho (SANTOME, 1998). Quanto a importancia da disciplinaridade no trabalho

interdisciplinar o autor enfatiza que:

[...] de toda a forma, convém ndo esquecer que, para que haja a
interdisciplinaridade, € preciso que haja disciplinas. As propostas
interdisciplinares surgem e desenvolvem-se apoiando nas disciplinas; a
propria riqueza da interdisciplinaridade depende do grau de
desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serdo
afetadas positivamente pelos seus contatos e colaboracbes
interdisciplinares. (SANTOME, 1998, p. 61).

Santomé (1998) também acredita que a interdisciplinaridade desenvolvida de

maneira coletiva entre as diferentes disciplinas, com a intencdo de trabalhar um
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contexto mais amplo, permite a interacao entre as areas, 0 que pode resultar em um
aprendizado mais completo e rico em conhecimento. Essa concepc¢do do autor se
aproxima da linha de pensamento de Japiassu (1976), que defende o trabalho
coletivo.

A ideia de interdisciplinaridade de Santomé (1998) se baseia na existéncia
das disciplinas como sendo o foco para se desenvolver as praticas interdisciplinares,
no entanto, as especificidades de cada disciplina ndo podem seguir direcdes
diferentes das quais sao propostas.

Ari Paulo Jantsch e LucidioBianchetti sdo outros autores que apresentam
ideias relativas a interdisciplinaridade. Para Jantsch e Bianchetti ([1995] 2011), a
interdisciplinaridade ndo pode ser introduzida no meio em que o sujeito detém o
controle sobre a edificacdo do conhecimento (filosofia do sujeito). Eles defendem
que a interdisciplinaridade apresentada de forma isolada n&o contribui para a
construcdo do conhecimento. O que se pretende é superar a fragmentacao, que esta
presente tanto na sociedade atual como no cenario escolar, dada a frequéncia com
gue a Ciéncia e a Tecnologia se apresentam na vida das pessoas, tornando-se
necessaria a pratica de um ensinointegrado.

Preocupados em eliminar a ideia de que o individuo detém o controle sobre o
conhecimento, Jantsch e Bianchetti ([1995] 2011) discutem pressupostos que
orientam a busca pela interdisciplinaridade. Dentre eles, os mais significativos sédo os
gue remetem ao trabalho em parceria e o que acredita que se obtém conhecimentos
por meio dessaparceria.Os autores também mostram aspectos em que a filosofia do

sujeito ndo se sobrepde a importancia que a interdisciplinaridade possui:

[...] ndo se trata de destruir a interdisciplinaridade — historicamente
construida e necessadria — mas de |he emprestar uma configuracao
efetivamente cientifica, que, a nosso ver, seria possivel por uma adequada
utilizacdo de concepcgéo historica da realidade. Queremos afirmar também,
[...], que a questdo a ser hoje levantada nao é a parceria sim ou ndo, mas,
guando em condi¢es, uma vez que a formula (da filosofia do sujeito)
parceria = interdisciplinaridade = redencdo do pensamento e conhecimento
néo se sustenta. (JANTSCH; BIANCHETTI [1995] 2011, p. 28).

Para Jantsch e Bianchetti ([1995] 2011), a interdisciplinaridade deve ser vista
como algo que promova o conhecimento, sendo que nao existe uma separagcao

entre o objeto deestudo e o individuo, mas, sim, um vinculo entre esses. Assim, a

concepcao de interdisciplinaridade defendida pelos autores refere-se a construcéo
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do conhecimento por meio do seu desenvolvimento histérico, uma vez que o
conhecimento fragmentado possui relacdo com os modelos de producéo, por isso
necessitada Ciéncia e da Tecnologia para ser consolidado.

Antbnio  Joaquim  Severino também traz sua perspectiva de
interdisciplinaridade e segue a mesma linha de pensamento de Jantsch e Bianchetti
([1995] 2011) no que tange a filosofia do sujeito.

Segundo Severino (1997), a interdisciplinaridade trata-se de um processo em
gue ha uma investigacao de aspectos fundamentais existente entre as areas e, nao
como o surgimento de uma nova teoria. Nesse sentido, ha “uma atribuicéo de valor a
respostas mais condizentes com um dado momento historico. N&o se trata de buscar
uma teoria interdisciplinar.” (SEVERINO, 1997, p. 87). Na visao do autor quando se
procura compreender algo de relevancia em um determinado periodo, a obtencéo de
resultados para tal se torna valorizada e de grande importancia dentro do contexto
interdisciplinar.

No cenéario educacional, a superacdo do ensino fragmentado e o
desenvolvimento da pratica interdisciplinar podem sofrer mudancas a partir de

projetos, em que alunos e professores possam trabalhar coletivamente:

[...] a superacdo da fragmentacdo da pratica da escola s6 se tornara
possivel se ela se torna o lugar de um projeto educacional entendido este
como o conjunto articulado de propostas e planos de acdo em funcédo de
finalidades baseadas em valores previamente explicitados e assumidos, ou
seja, propostas e planos fundados em uma intencionalidade, [...], no &mbito
do qual as acdes isoladas, autbnomas, diferenciadas, postas pelos agentes
de prética educacional, encontram sua articulacao e convergéncia em torno
de um sentido norteador. (SEVERINO [1995] 2011, p. 149-150).

O que Severino (1997) explicita é que a interdisciplinaridade desenvolvida
pelos professores, sO apresentara resultados por meio de projetos articulados e bem
planejados, ja que a interdisciplinaridade exige a procura de conhecimentos e uma
intensa conversagao entre as disciplinas.

Severino ([1995] 2011, 1997) remete a interdisciplinaridade na perspectiva de
um projeto que permite a sua pratica de uma maneira mais completa, sendo um dos
focos principais do conhecimento o seu processo de estruturagdo enquanto
movimento historico.

Gaudéncio Frigotto  apresenta, também, sua concepcdo de

interdisciplinaridade baseada na filosofia do sujeito. Segundo Frigotto ([1995] 2011),
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a interdisciplinaridade, diferentemente do que € posta, ndo se trata de um meio de
investigacdo, nem de metodologia didatica, mas, sim, de uma necessidade e de um
empecilho que, ao mesmo tempo, precisa ser enfrentado.

Essa necessidade esta relacionada a “forma de o homem produzir-se
enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social. [...].
Delimitar um objeto para a investigacao néo é fragmenta-lo, ou limita-lo” (FRIGOTTO
[1995] 2011, p. 36). Assim, determinar um tema em que se deseja investigar, nao
significa desintegra-lo ou apenas definir limites, esse processo tem como finalidade
atribuir maior importancia a um foco comum a todas as disciplinas.

Em relagcdo aos obstaculos apresentados pela interdisciplinaridade,Frigotto
([1995] 2011) refere-se aos limites impostos pelo sujeito no que tange a producéo de
conhecimento em sua realidade e sua dificuldade, que ganha forca pelo modo
desatento com que, muitas vezes, o0 homem vive na sociedade. Outro ponto que 0
autor destaca € a forma que o professor conduz o seu trabalho e suas condi¢fes, 0s
quais resultam, principalmente, na fragmentacdo, o que impede o desenvolvimento
da pratica interdisciplinar.

Portanto, Frigotto ([1995] 2011), evidencia que a necessidade em desenvolver
a interdisciplinaridade, de modo a produzir conhecimento no cenario educacional,
resulta da maneira como o homem vive na sociedade, enquanto percursor e
instrumento de conhecimento.

Gérard Fourez é outro autor que também levanta discussées com relagdo a
interdisciplinaridade. O autor apresenta uma proposta de trabalho baseada na
Alfabetizacdo Cientifica e Técnica (ACT), que tem como enfoque o conhecimento
fragmentado, além de trazer discussbes acerca da funcdo da Ciéncia e da
Tecnologia. A Ciéncia e a Tecnologia fazem parte da humanidade, que precisa
entender os processos de conhecimento cientifico e,como se da essa comunicagao,
uma vez que € possivel compreender o mundo por meio desses saberes e, a
interdisciplinaridade seria um meio de possibilitar esse entendimento (FOUREZ
[1994] 1997).

Frente a isso, Fourez ([1994] 1997) traz a ideia de “llhota de Racionalidade”,
que permitiria compreender a realidade em uma determinada situagao, por meio de
acbes que buscam solucionar os problemas existentes. Quando ndo h& resposta

para determinado problema, dizque se trata de uma caixa-preta, que seria uma
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reproducao de algo existente, mas, que ndo haveria necessidade de examina-lo, por
outro lado, se aberta, conteriam contribuicdes para resolver o problema.

Segundo Fourez ([1994] 1997), a producgéao de “llhota de Racionalidade” tende
ao desenvolvimento da interdisciplinaridade, visto que para solucionar um dado
problema é fundamental a contribuicdo das disciplinas com suas especificidades e, a
abertura da caixa-preta seria 0 apice da interdisciplinaridade, pois ha a interacdo de
inumeros conhecimentos enquanto disciplinas.

Yves Lenoir também se destaca na literatura quando se discute o ensino
interdisciplinar. Segundo o autor, a interdisciplinaridade se apresenta por meio de
quatro campos, a cientifica, a escolar, a profissinal e a pratica, cada qual com o foco
no propdsito que se pretende resolver.

No entanto, o foco principal dos estudos de Lenoir ([1998] 2008) € a
abordagem da interdisciplinaridade cientifica e da escolar, pois apresentam formas
diferentes com relacdo a sua estrutura. A interdisciplinaridade cientifica tem por
finalidade produzir conhecimento e resolver os problemas da sociedade, seu objeto
de estudo sdo as disciplinas cientificas, sua aplicacdo na pesquisa tem o
conhecimento como foco e, seu sistema de referéncia se baseia na disciplina como
qualidade de Ciéncia. Ja, a interdisciplinaridade escolar tem como finalidade a
disseminacdo do conhecimento e formacao de cidadaos, o seu objeto de estudo se
baseia nas disciplinas do ambito escolar, a sua aplicacéo é no ensino como forma de
relacionar sujeito e conhecimento e, seu sistema de referéncia esta voltado a
disciplina como matériaescolar.

Ainda, quanto a interdisciplinaridade escolar, Lenoir ([1998] 2008) apresenta
trés propostas que interagem entre si que tém por meta a obtencdo de
conhecimento, pelos alunos, por meio da integracao, séo elas, a curricular, a didatica
e a pedagogica. A proposta curricular busca estabelecer relagcdes entre as
disciplinas escolares, com o intuito de promover um curriculo com modelo
interdisciplinar. A proposta didatica “leva em conta a estruturagdo curricular para
estabelecer preliminarmente seu caraterinterdisciplinar, tendo por objetivo a
articulacédo dos conhecimentos a serem ensinados e sua insercao nas situacdes de
aprendizagem” e, a proposta pedagogica, visa a “atualizagdo em sala de aula da
interdisciplinaridade didéatica.” (LENOIR [1998] 2008, p. 58).
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Em sintese, a perspectiva interdisciplinar apresentada por Lenoir ([1998]
2008) consiste em uma relagcédo entre as disciplinas que se da por meio da troca de
conhecimentos e, considera que o trabalho interdisciplinar desenvolvido na escola
pode contribuir, sobremaneira, para a constru¢cado do conhecimento.

No que tange as discussfes sobre interdisciplinaridade, encontra-se também
a pesquisadora Olga Pombo que traz importantes contribuices acerca do assunto.
Para a autora, a interdisciplinaridade ndo se apresenta como uma nova proposta
pedagogica a ser acrescentada as demais, o que se da por dois motivos. O primeiro
refere-se ao modo como essas propostas se apresentam na escola, sendo de “forma
exdgena e burocratica, ou seja, [...] sdo divulgadas entre os professores, através da
literatura especializada ou, por intermédio dos poderes educativos estabelecidos”
(POMBO, 1993, p.8). A autora nao considera a interdisciplinaridade como uma nova
proposta pedagdgica na qual os professores podem utilizar, mas, sim, como, “[...]
uma aspiracdo emergente no seio dos proprios professores” (p. 8, grifo da autora).

A necessidade de mudanca no cenario educacional remete a pratica da
interdisciplinaridade como uma forma de ultrapassar as barreiras existentes entre as
disciplinas. Contudo, é preciso ter uma definicdo clara do objetivo e da maneira com
que o ensino interdisciplinar é trabalhado, para que ele ndo perca o foco principal
gue € proporcionar um ensino de qualidade para os alunos. Nesse sentido, Pombo
(1993) admite que o ensino interdisciplinar realizado estd longe de ser
interdisciplinar. Isso se deve as dificuldades encontradas e empecilhos impostos
pela unidade escolar na tentativa de mudar o ensinotradicional.

De acordo com Pombo (1993), o segundo motivo pelo qual a
interdisciplinaridade néo € vista como pratica pedagdgica se deve ao fato das novas
propostas pedagodgicas serem passageiras, uma vez que ao chegarem aos

professores ja sofreram muitas modificagfes. Isso acontece:

[...] ou porque assim sairam das maos de seus criadores, ou porgque, ao
longo do processo da sua adopgdo e divulgacdo, foram sendo
progressivamente desenvolvidas, a verdade é que, quando elas chegam
aos professores, estdo ja explicitadas nos seus conteudos, precisadas nos
seus mecanismos e procedimentos. (POMBO, 1993, p. 9).

Frente a novas praticas pedagogicas, o professor deve desenvolvé-las

utilizando os procedimentos recomendados, em alguns casos outras sugestdes
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podem ser atribuidas para que haja um melhor entendimento da proposta a ser
realizada. Como o ensino se mostra fragilizado, a adesdo a novas propostas pela
unidade escolar se fazem necesséarias e de carater emergencial o que tende a
configurar-se num processo mais rapido (POMBO,1993).

No ensino interdisciplinar, segundo a autora, isso ocorre de maneira diferente,
pois, “[...] ndo havendo, em parte alguma, uma pedagogia da interdisciplinaridade
que, em paralelo com as outras, pudesse ser apresentada aos professores, a
interdisciplinaridade aparece tdo sé como uma palavra vaga e imprecisa cujo sentido

esta ainda por descobrir ou inventar.” (POMBO, 1993, p. 9). Ou ainda:

[...] muito menos do que qualquer nova proposta pedagdgica, a
interdisciplinaridade aparece, assim, ao professor como uma mera palavra,
significante flutuante e ambiguo que ninguém sabe definir, mas a que todos
parecem aspirar. (POMBO, 1993, p. 10).

A autora considera a interdisciplinaridade como objeto de significativas
flutuagdes, ou seja, “[...] da simples cooperagdo de disciplinas ao seu intercambio
muatuo ou integracdo reciproca ou, ainda, a integracdo capaz de romper a estrutura
de cada disciplina e alcangar uma axiomatica comum” (POMBO, 1993, p. 10).Em
suma, Pombo (1993) n&o considera a interdisciplinaridade como uma proposta
pedagdgica, pois as propostas pedagodgicas sao formas de ensino que ndo sao
devidamente esclarecidas aos professores e que ndo se impde no contexto escolar
como algo permanente, além de ter sofrido diversas modificacbes antes de
chegarem aos professores. A autora também enfatiza que a interdisciplinaridade ndo
possui uma definicdo clara, mas se mostra como um modo de ensinar almejado
pelos professores.

Alguns dos autores apresentados possuem concepg¢des semelhantes quanto
a ideia de interdisciplinaridade e sua importancia para o ensino, outros seguem
perspectivas diferentes, mas de maneira geral elas se complementam e tornam-se
fundamental para o desenvolvimento do ensino interdisciplinar. A compreenséo de
interdisciplinaridade desses pesquisadores propicia discussfes que auxiliam a
organizacdo e desenvolvimento de acdes que podem contribuir para momentos de
interac&o e troca de conhecimentos entre as disciplinas e/ouareas.

Acredita-se que, a interdisciplinaridade seja o encontro do conhecimento,
onde este se manifesta e chega a todos que participam dessa pratica, € 0 momento
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em que as areas do conhecimento se unem com o0 objetivo de proporcionar um
aprendizado que permita ao aluno compreender 0 que esta sendo posto, sem que
haja memorizacdo de conteudos. A interdisciplinaridade vem como uma forma de
complementar/auxiliar o ensino desenvolvido nas escolas que, na maioria das vezes,
nao encontram meios ou, estes ndo séo eficazes, para que 0s alunos compreendam

a sua importancia para a vida.
2.2 A INTERDISCIPLINARIDADE EM DOCUMENTOS OFICIAIS

A interdisciplinaridade fez-se presente no cendrio educacional brasileiro a
partir do final da década de 1960 e inicio dos anos 1970, tendo como objetivo
promover um ensino mais integrado entre as areas do conhecimento no sentido de
superar a fragmentacdo existente. Uma das consequéncias disso, € a busca do
fortalecimento de etapas que compreendem a Educac¢do Basica, como o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Tendo em vista que, esse periodo, € de extrema
importancia para o aluno, uma vez que ele é preparado para a sua insercdo no
Ensino Superior e ao mercado detrabalho.

Mesmo com poucas discussdes no Brasil, a interdisciplinaridade provocou
mudancas, no que diz respeito aos documentos oficiais elaborados e publicados
pelo MEC, influenciando, assim, na elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) N° 5.692 (BRASIL, 1971), depois, na elaboracédo da
LDBEN N° 9.394 (BRASIL, 1996), dos PCNEM (BRASIL, 2000a; 2000b; 2002), das
OCNEM(BRASIL, 2006), das DCNEM (BRASIL, 1998; 2012), também, no Caderno
IV Formac&o de Professores do Ensino Médio: Area de Conhecimento e Integracio
Curricular (BRASIL, 2013a), documento este que traz a discussao sobre a
integragcdo das disciplinas em areas de conhecimento, para assim favorecer o
trabalho interdisciplinar; e, no ProEMI (BRASIL, 2013b) documento orientador que
traz a proposta de um redesenho curricular para o Ensino Médio, além de outros
documentos oficiais. Dessa forma, a interdisciplinaridade passou a ter um papel de
destaque no contexto educacional, sendo uma das ferramentas béasicas para
oportunizar um ensino dequalidade.

Para os PCNEM, conceituar a interdisciplinaridade:
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[...] fica mais claro quando se considera o fato trivial de que todo
conhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos,
gue pode ser de questionamento, de confirmacdo, de complementacéo, de
negacdo, de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos nado distinguidos.
(BRASIL, 20004, p. 75).

Referente a LDBEN (BRASIL, 1971; 1996), sendo o primeiro documento a
sofrer modificagcbes devido a interdisciplinaridade, ndo ha& nenhuma mencao
especifica sobre a pratica interdisciplinar, apenas aponta para um ensino mais
integrado, em consequéncia das mudancas realizadas no curriculo escolar quanto

ao curriculo designado ao Ensino Médio, a LDBEN aborda que:

[...] a educagdo tecnolégica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacao da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania. (BRASIL,
1996, p. 14).

Com relacdo as DCNEM (BRASIL, 2012), estas relatam que uma de suas
formas de organizacao do ensino baseia-se na integracdo de conhecimentos gerais,
a ser realizada em uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada. Considerando
tal colocacdo, entende-se que € preciso que a interdisciplinaridade seja trabalhada
de modo a unir os conhecimentos produzidos por meio da mediacdo realizada
peloprofessor.

De acordo com Mozena e Ostermann (2014a, 2014b), a partir da promulgacgéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdao Basica em 2010 e das
DCNEM de 2012, os termos competéncias e habilidades ndo aparecem mais com
tanta énfase e, a interdisciplinaridade aparece com mais intensidade. Nas DCNEM
de 1998 ela era tida como um principio pedagdgico, ja nas DCNEM de 2012,
aparece como a base da organizacédo do Ensino Médio.

Tendo como objetivo a inser¢cado dos jovens ao mercado de trabalho, o MEC
juntamente com educadores de todo o pais, chegou a um modelo curricular, onde
buscou-se dar um significado maior ao conhecimento escolar mediante, entre outras
coisas, a interdisciplinaridade, devido ao fato de o ensino ser desenvolvido de
maneira descontextualizada, compartimentalizado e com acumulo de informacdes
(BRASIL, 2000a).

Uma das formas encontradas pelo MEC para que o ensino seja trabalhado de

modo mais contextualizado e, assim, favorecer a interdisciplinaridade, é unir as
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disciplinas por area de conhecimento. Para os PCNEM (BRASIL, 2000a), a proposta
seria reorganizar o curriculo em areas de conhecimento, o que facilitaria o
desenvolvimento dos conteddos em uma perspectiva interdisciplinar e
contextualizada. Pois, as disciplinas escolares consideradas como acervos de
conteudos e, ensinadas de forma isolada e desprendida da realidade com a qual
esses conceitos se originam, ndo permite que o processo de ensino e aprendizagem
resulte na compreenséao da realidade pelo aluno (BRASIL,2013a).
O Caderno IV (BRASIL, 2013a) sinaliza que:

[...] as &reas de conhecimento na organiza¢do curricular, portanto, devem
expressar o potencial de aglutinacdo, integracéo e interlocu¢cdo de campos
de saber, ampliando o diadlogo entre os componentescurriculares e
seus respectivos professores, com consequéncias perceptiveis pelos
educandos e transformadoras da cultura escolar rigida e fragmentada.
Trata-se de um tipo de organizacdo que tem a interdisciplinaridade como
principio. Esta, por sua vez, ndo é um processo interno somente as
respectivas areas, mas também entre componentes curriculares de outras
areas. Para isto, é o principio da historicidade do conhecimento que pode
contribuir, pois o trabalho pedagégico fecundo ocupa-seemevidenciar, junto
aos conceitos, as razfes, os problemas as necessidades e as dlvidas que
constituem o contexto de producdo de um conhecimento. Sendo assim, a
interdisciplinaridade torna-se mais do que um método, e sim uma
necessidade. (BRASIL, 2013a, p. 15, grifo nosso).

O ProEMI (BRASIL, 2013b), por meio de um documento orientador, traz a
proposta de redesenho curricular para o Ensino Médio, onde as escolas séo
orientadas a implantarem em suas unidades o Projeto de Redesenho Curricular
(PRC) para atender as necessidades de aprendizado dos jovens. Dentre as
orientacOes estdo as acdes elaboradas por meio das areas de conhecimento como
proposto pelas DCNEM, seguindo o mesmo modelo de avaliacdo do ENEM, bem
como agles estruturadas em praticas multi ou interdisciplinares com a articulagcdo de
contetdos das componentes curriculares entre uma ou mais areas de conhecimento.

Dessa forma, as disciplinas curriculares do Ensino Médio seriam incluidas em
trés diferentes areas do conhecimento, a saber: Linguagem, Cddigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Na area de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias
insere-se a Lingua Portuguesa e Artes; a area de Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias € formada pela Fisica, Quimica, Biologia e Matemética; e, a area

de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias inclui as disciplinas de Historia, Geografia,
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Filosofia e Sociologia. Nota-se que esse modelo curricular, em areas de
conhecimento, reune disciplinas que possuem interesses em comum, onde ha um
didlogo mais frequente, favorecendo a pratica do ensinointerdisciplinar.

Com relagéo a isso, os PCNEM enfatizam que:

Na proposta de reforma curricular do Ensino Médio, a interdisciplinaridade
deve ser compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se
propde que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas
interconexfes e passagens entre os conhecimentos através das
relacdbes de complementaridade, convergéncia e divergéncia. A
integracdo dos diferentes conhecimentos pode criar as condigcdes
necessdrias para uma aprendizagem motivadora, na medida em que
ofereca maior liberdade aos professores e alunos para a selecdo de
contelidos mais diretamente relacionados aos assuntos ou problemas que
dizem respeito a vida da comunidade. (BRASIL, 2000a, p. 21-22, grifo
Nnosso).

Referente as areas de conhecimento, os PCNEM (BRASIL, 2000b; 2002) e as
OCNEM (BRASIL, 2006) da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, foram elaborados com base nesse modelo de organizacao curricular,
visto que trazem os conhecimentos das respectivas disciplinas que compreendem a
referida area, com o objetivo de desenvolver as competéncias e habilidades
necessarias para gue os alunos entendam os contetudos relacionados as disciplinas
de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. Assim, como as DCNEM (BRASIL,
2012), que trazem uma  organizagdo  curricular  que nao  se
constituememgruposdistintos,masdeumcurriculointegradogarantindoconhecimentose
saberes necessarios a todos os estudantes. No entanto, € importante destacar que
as DCNEM de 2012 organizam o curriculo em quatro areas de conhecimento, a
Matematica surge como uma area independente, por se tratar de uma disciplina com
conhecimentos especificos.

Portanto, no contexto escolar, os componentes curriculares sao responsaveis
por permitir a aprendizagem dos conhecimentos ja construidos e a
interdisciplinaridade, como meio que visa beneficiar a producédo e organizacédo do
conhecimento escolar, e reconstituir os conceitos originados da realidade, presente
nos diversos campos da Ciéncia representados em disciplinas. Possibilitando a
compreensao de conceitos, das razdes e dos métodos ao qual o ser humano pode

se apropriar para conhecer o real (BRASIL,2013a).
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2.3 O ENSINO DE FISICA E A INTERDISCIPLINARIDADE

A Fisica é uma Ciéncia que se encontra presente em nossa vida, em todo o
lugar que nos cerca, ha algo que pode ser explicado por meio de fenébmenos fisicos.
Com base nisso, julga-se necessario encontrar meios para que 0os conhecimentos da
Fisica sejam mediados de forma a aproxima-los da realidade em que vive o aluno,
fazendo com que ele entenda com maior facilidade os conceitos que fazem parte da
Fisica. O que se pretende é construir uma visdo da Fisica com foco na formacgéo de
um cidaddo contemporéneo, atuante e solidario, com instrumentos para
compreender, intervir e participar na realidade (BRASIL, 2002).

Contudo, segundo os PCNEM (BRASIL, 2000b), o ensino da Fisica tem sido
realizado por meio da apresentacdo de conceitos, leis e férmulas, de forma
desarticulada e distanciada do mundo vivido pelos alunos e professores,
constituindo-se, assim, vazios de significado. Nessa perspectiva, de acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2016), saber Fisica e sobre a
Fisica contribui para que os alunos possam entender e posicionar-se criticamente
frente a questBes técnico-cientificas da atualidade, que envolvem diversos
interesses, assim como grupos sociais presentes na sociedade.

Os PCNEM enfatizam que a Fisica:

[...] deve apresentar-se, portanto, como um conjunto de competéncias
especificas que permitam perceber e lidar com os fendmenos naturais e
tecnolégicos, presentes tanto no cotidiano mais imediato quanto na
compreenséao do universo distante, a partir de principios, leis e modelos por
ela construidos. (BRASIL, 2002, p. 56).

O modo como a aprendizagem tende a acontecer, ndo pode ser considerado
como algo dificil ou complicado para o aluno nem para o professor, uma vez que, por
exemplo, por meio de situacdes simples, tendo por base a prética interdisciplinar, é
possivel relacionar um conceito ao funcionamento de certo objeto, realizar
experimentos que reproduzem um fendmeno natural que utiliza materiais que o0s
alunos conhecem, etc.

O ensino de Fisica ndo deve ser trabalhado de forma isolada, sem qualquer
inter-relacdo com as demais disciplinas. Cada disciplina possui assuntos que Ihes
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sdo proprios, e a maneira como séo trabalhados, muitas vezes, ndo permitem uma
relacdo articulada com as demais. Porém, alguns assuntos podem aparecer em
duas disciplinas ou mais, nesse caso, a pratica interdisciplinar seria uma forma de
integrar esses conhecimentos transformando em um s6, conduzindo o aluno a
perceber que esses conhecimentos fazem parte de um todo e que precisa ser
trabalhado de maneira a envolver as demais areas. Conforme sinaliza as OCNEM
(BRASIL, 2006), cada disciplina cientifica possui enfoques particulares e recortes
dessa natureza que levam a organizacdo de saberes que facilitam acomunicacéao.

Quanto ao contexto da Fisica, os PCNEM (BRASIL, 2002) destacam que as
competéncias que buscam lidar com o mundo fisico ndo tém qualquer significado
guando trabalhadas de forma isolada. As competéncias em Fisica precisam ser
construidas contextualizadamente, em articulacdo com competéncias de outras
areas e carregadas de outros conhecimentos, ganhando mais sentido quando
trabalhadas de forma integrada.As competéncias e habilidades em Fisica tém como
objetivo, levar o aluno a compreender 0 mundo e suas tecnologias e desenvolver o
processo de investigacdo cientifica, o que seria possivel com a articulacdo do
conhecimento fisico com o conhecimento de outras &areas do saber cientifico
(BRASIL, 2000b). E, a abordagem de leis e principios da mesma pode contribuir
para que a escola possa cumprir com a responsabilidade de promover a
compreensao de fenébmenos fisicos (BRASIL, 2016).

Os PCNEM sinalizam que as competéncias em Fisica podem ser trabalhadas
de maneira mais integrada e apresentar uma ligacdo maior com as outras areas.
Tais competéncias estdo relacionadas com a investigacdo e compreensdo dos
fenbmenos fisicos, representacdo e comunicacdo da linguagem fisica e sua
contextualizagdo historica e social. Além de organizar seu ensino em temas
estruturadores, o que seria uma forma de elaborar as atividades, mostrando a
relacdo entre mundo fisico e sua realidade. Porém, por se tratar de temas
estruturadores para o ensino de Fisica, ndo significa que devem ser trabalhados de
maneira desconexa com as demais areas do conhecimento. Pois, “eles somente
completam seu sentido por meio de suas intersecdes e de suas relacdes com outras
areas do conhecimento.” (BRASIL, 2002, p. 71).

Sob esse enfoque, os PCNEM trazem as relagdes entre os conhecimentos,

gue procuram articular, integrar e sistematizar fenbmenos e teorias entre as ciéncias

Pagina 524 - Rosana Amorim e Roseli Adriana Bliimke Feistel



Revista Even. Pe:{mgég.
Numero Regular: Formagdo de Professores no ensino de Ciéncias e Matematica
Sinop, v. 8, n. 1 (21. ed.), p. 507-533, jan./jul. 2017

e as éareas do conhecimento, onde procura-se, “‘reconhecer, na analise de um
mesmo fendmeno, as caracteristicas de cada ciéncia, de maneira a adquirir uma
visdo mais articulada dos fendmenos” (BRASIL, 2002, p. 67).

Fica evidente que o propésito dos PCNEM, assim como das OCNEM, séo de
proporcionar meios em que o ensino, particularmente de Fisica, oferecido pelas
instituicbes de Ensino Médio, seja de qualidade, de modo que o aluno tenha uma
maior compreensao do mundo que o cerca e, dessa forma, obter respostas para
guestdes que causam duvidas e incertezas. A Fisica € uma Ciéncia abrangente,
portanto, precisa ser trabalhada de maneira especifica e detalhada, mas também,
com auxilio da interdisciplinaridade, tornar possivel a busca de conhecimentos e a
obtencéo de aprendizagens significativas e contextualizadas.

Em uma discusséo sobre a mudanca curricular do Ensino Médio, Mozena e
Ostermann (2014a) abordam a proposta do MEC que visa integrar as disciplinas em
areas de conhecimento seguindo o mesmo modelo do ENEM, na qual as disciplinas
de Quimica, Fisica e Biologia integrariam a area de conhecimento denominada
Ciéncias da Natureza e ficariam a cargo de um unico professor.

Nessa perspectiva, as autoras sinalizam que, ainda que esteja em fase de
discussdo a sua implantacdo, esse modelo ja faz parte do curriculo de muitas
escolas, sendo uma atitude louvavel, ja que encontra amparo nos documentos
oficiais e € incentivada por politicas publicas tais como a ampliagdo do ProEMI, a
nova reorganizacdo dos livros didaticos e com a popularizagdo do ENEM. No
entanto, por meio de pesquisa bibliogréfica realizada por Mozena e Ostermann
(2014a), fica claro que a interdisciplinaridade no ensino de Fisica/Ciéncias esta
sendo desenvolvida em momentos exclusivos em sala de aula, ndo de forma
integrada, concluindo que a proposta do MEC né&o possui até 0 momento qualquer

suporte cientifico.

2.4 A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DE FiSICA: pesquisa em periodicos

da area de ensino

Para a realizac&o do presente trabalho julgou-se importante fazer uma revisao

em periddicos da area de Ensino com o intuito de investigar se estdo sendo

INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DE FiSICA: algumas discussdes - Pagina 525



Revista Even. Pec{mgég.
Numero Regular: Formagdo de Professores no ensino de Ciéncias e Matematica
Sinop, v. 8, n. 1 (21. ed.), p. 507-533, jan./jul. 2017

publicados estudos sobre a interdisciplinaridade no ensino de Fisica no Ensino
Médio.

Para a pesquisa em periddicos da area de Ensino foram definidos alguns
critérios para a sua realizacdo, ou seja, foram selecionadas revistas em razéo de sua
classificacdo na area de Ensino de Ciéncias, pela sua periodicidade e por estarem
disponiveis on-line para consulta. Os periodicos selecionados para a realizacao da
revisdo possuem classificacdo Qualis Al, A2 e B2 pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no presente ano. O Quadro
1 apresenta os peridédicos pesquisados, assim como sua classificacdo Qualis de
qualidade e, estdo disponiveis no site da CAPES para consulta geral, no endereco

eletronico: http://www.capes.gov.br/avaliacdo/qualis.

Quadro 1 - Periédicos pesquisados e sua respectiva classificacdo Qualis.

Periédico Classificacédo
(Qualis)
Revista Brasileira de Ensino de Fisica Al
(http://www.sbfisica.org.br/rbef/ojs/index.php.rbef)
Revista Ciéncia e Educacéo Al
(http://www2.fc.unesp.br/cienciseeducacdo/index.php)
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias AD
(http://revistas.if.usp.br/rbpec/index)
Revista Electrénica de Ensefianza de Las AD
Ciéncias(http://reec.uvigo.es/)
Revista Ensaio Pesquisa em Educac¢édo e Ciéncias AD
(http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/ensaio/)
Revista Investigacdes em Ensino de AD
Ciéncias
(http://www.if.ufrgs.br/ienci/?go=home)
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica B2
(http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/index)

E importante ressaltar que esses periddicos foram escolhidos pelo fato de
serem 0s principais na area de Ensino de Ciéncias, incluindo a Fisica e, por estarem
disponiveis na Lingua Portuguesa. A pesquisa nos artigos dos periédicos abrangeu
apenas trabalhos que traziam a interdisciplinaridade como foco principal de
discussdo e, considerou as seguintes palavras-chave: interdisciplinaridade,
interdisciplinar, ensino de Fisica, e Ensino Médio.

De inicio, a palavra utilizada foi interdisciplinaridade e interdisciplinar, com o
intuito de encontrar trabalhos com esses enfoques. Como os termos eram amplos e,

incluiam trabalhos em diferentes areas, optou-se em fazer a pesquisa com as
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palavras interdisciplinaridade, interdisciplinar, ensino de Fisica e Ensino Médio no
titulo, no resumo e nas palavras-chave de cada artigo, a fim de selecionar trabalhos
gue abordassem a interdisciplinaridade no ensino da Fisica no Ensino Médio, pois o
ensino interdisciplinar em Fisica também é desenvolvido no EnsinoSuperior.

No periodo de 2012 a 2016 foram publicados um total de 1.481 artigos nos
periodicos pesquisados, envolvendo a area de ensino de Ciéncias. O Quadro 2
apresenta o numero deartigos publicados bem como os artigos selecionados em
cada peridédico que abordam a interdisciplinaridade e a interdisciplinaridade no

ensino de Fisica.

Quadro 2 - Artigos que abordam a interdisciplinaridade e a interdisciplinaridade no ensino de Fisica
publicados em periddicos da area de Ensino de Ciéncias nos ultimos cinco anos (2012-2016).

N° de trabalhos N° de
Periédico trabalhossele
cionados
Ano
I* |IEFEM**
2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016
Revista Brasileira de Ensino de Fisica 80 111 91 92 85 4 1
RevistaCiéncia e Educacdo 60 60 60 60 45 | 2 0
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo | 30 29 36 30 22 |2 0
em Ciéncias
Revista Electronica de Ensefianza de Las 32 27 19 21 26 1 0
Ciéncias
Revista Ensaio de Pesquisa em Educagédo em| 32 34 33 32 25 | 2 0
Ciéncias
Revista de Investigagbes em Ensino de 35 36 13 32 30 |1 0
Ciéncias
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 48 27 33 43 31 4
Total 1.500 16 2

*Interdisciplinaridade.
**|Interdisciplinaridade no Ensino de Fisica no Ensino Médio.

Conforme apresentado no Quadro 2, os periddicos Revista Brasileira de
Ensino de Fisica e Revista Ciéncia e Educacdo foram os que mais publicaram
artigos referentes a interdisciplinaridade. Quanto a interdisciplinaridade no ensino de
Fisica, foram encontrados artigos na Revista Brasileira de Ensino de Fisica e no
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, totalizando-se 2 (dois).

Entre os artigos publicados que abordam a interdisciplinaridade no ensino de
Fisica no Ensino Médio destacam-se os trabalhos de: Cunha et al. (2012), na
Revista Brasileira de Ensino de Fisica; e Monteiro et al. (2013), no Caderno

Brasileiro de Ensino de Fisica. Por meio dessa analise, observa-se que entre 1.481

INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DE FiSICA: algumas discussdes - P4gina 527




Revista Even. Pe:{mgég.
Numero Regular: Formagdo de Professores no ensino de Ciéncias e Matematica
Sinop, v. 8, n. 1 (21. ed.), p. 507-533, jan./jul. 2017

artigos publicados no periodo entre 2012 e 2016, apenas (2) dois trabalhos discutem
a questao da interdisciplinaridade no ensino de Fisica no Ensino Médio.

O trabalho de Cunha et al. (2012) traz uma problematica das ciéncias
aplicadas relacionadas a extracdo de petroleo, destacando o seu carater
interdisciplinar, com o acompanhamento das fases que determinam as propriedades
petrofisicas de rochas por meio desimulacdo defendmenos fisicos. Evidenciando a
contribuicdo de profissionais de outras areas para o desenvolvimento da pesquisa e
a abrangéncia das aplicacbes da Fisica. Os autores abordam o processo de
extracao de petréleo e a importancia da analise de imagens em vez de experimento
para solucionar a problemética em questdo. Na fase de preparacdo de amostras os
autores destacam a utilizacdo de imagens 2D e 3D para melhor visualizacdo das
rochas que contém petréleo. A interdisciplinaridade se torna importante, nesse caso,
em vencer as dificuldades que os pesquisadores encontram com relagcéo aos termos
técnicos e diferentes linguagens provenientes de cada area de trabalho.

O estudo apresentado por Monteiro et. al. (2013) evidencia a proposi¢cao de
uma atividade experimental desenvolvida com alunos de Ensino Médio que trata do
conceito de viscosidade para determinar o teor de sacarose no xarope de groselha
por meio de uma perspectiva interdisciplinar entre as disciplinas de Fisica e Quimica.
Os autores abordam a questdo da obesidade infanto-juvenil, que esta em
crescimento no Brasil, remetendo a uma contextualizacdo e discussdo do tema,
podendo ser inseridas também as disciplinas de Educacéo Fisica e Biologia. Além
disso, os autores também especificam os materiais a serem utlizados no
experimento, assim como os procedimentos seguidos e a utilizagdo de tabelas e
gréaficos para ilustrar os resultados obtidos.

Os trabalhos apresentados foram desenvolvidos no sentido de contribuir com
a pratica interdisciplinar no ensino de Fisica no Ensino Médio. Eles mostram o
envolvimento de diferentes areas de ensino que priorizam o fortalecimento do
conhecimento e discussfes provenientes de cada area na compreensdo do assunto
em questdo. Os assuntos trabalhados séo relevantes para a sociedade, pois tratam
da saude de criangas e jovens e, 0 processo de extracao depetroleo.

Nessa pesquisa, também foram localizados artigos que trazem questdes
interdisciplinares com outros enfoques, dentre os quais estdo: a metodologia de

ensino, a discusséo de problemas sociais, a educacgéo de jovens e adultos, o ensino
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de Ciéncias para o Ensino Fundamental e em curso de Pés-Graduacgdo; a formacao

de alunos de Ensino Superior e; em cenario de descoberta e divulgacaocientifica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A interdisciplinaridade € um meio que busca proporcionar uma nova forma de
ensino baseado no didlogo entre as disciplinas. Diante disso, na literatura, autores
como Japiassu (1976), Fazenda ([1979] 2011), Fourez ([1994] 1997), Jantsch e
Bianchetti ([1995] 2011), Severino ([1995] 2011, 1997), Frigotto ([1995] 2011),
Santomé (1998), Lenoir ([1998] 2008) e Pombo (1993) apresentam suas discussdes
acerca da interdisciplinaridade, cada um deles traz concepc¢des diferentes sobre tal
conceito, algumas se aproximam e outras se distanciam, mas no todo se
complementam para o desenvolvimento do ensino no contexto educacional.

Alguns documentos oficiais elaborados pelo MEC, tais como a LDBEN
(BRASIL, 1996), os PCNEM (BRASIL, 2000a; 2000b; 2002), as OCNEM (BRASIL,
2006), as DCNEM (BRASIL, 1998; 2012), o Caderno IV (BRASIL, 2013a) e o
(ProEMI) (BRASIL, 2013b) trazem a interdisciplinaridade como um elemento
fundamental para o ensino e, ao mesmo tempo,explicitam a urgéncia de sua
insercao no contexto escolar. Mesmo sendo considerada de grande importancia, os
documentos oficiais ndo apresentam um significado Unico acerca do conceito de
interdisciplinaridade, mas abordam, entre outras caracteristicas, a elaboracdo do
curriculo por areas de conhecimento, a superacdo do ensino fragmentado, a
interacéo e o didlogo entre as diferentes disciplinas e, a participacdo mais ativa do
aluno.

No que tange ao ensino de Fisica, os documentos sugerem que O
conhecimento fisico deve propiciar a formacdo de cidaddos mais atuantes na
sociedade, contudo, a maneira como é ensinado ndo contribui para isso, havendo
assim, a necessidade de integracdo com as demais areas de conhecimento para
contextualizar os conteudos e, dessa forma, ter mais sentido para o aluno.

Mesmo com a importancia atribuida a interdisciplinaridade e, com a énfase
levantada sobre a necessidade de sua efetivacdo no contexto escolar discutida nos
documentos oficiais do MEC, séo poucas, ou quase escassas, as discussdes sobre
a interdisciplinaridade no ensino de Fisica no Ensino Médio, observadas por meio de
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pesquisa realizada em periodicos da Area de Ensino de Ciéncias. Pesquisas sobre
a maneira com que o ensino interdisciplinar € desenvolvido é de grande relevancia
aos professores da area de ensino de Fisica, 0os quais, cada vez mais, requerem
meios eficazes para contextualizar os conteddos de ensino, sob a perspectiva

interdisciplinar.

INTERDISCIPLINARITY IN PHYSICAL EDUCATION:

some discussions
ABSTRACT

This article seeks to present an overview of interdisciplinarity in the
educational context. In order to do so, a review was made in the literature about the
interdisciplinary understandings presented by some researchers, in official
documents and in journals in the area of Science teaching. It was verified that the
work by areas of knowledge is one of the proposals to contemplate
interdisciplinarity, however, few interdisciplinary works are developed in the school
context. Some conceptions of interdisciplinarity have similarities and, others,
diverge, but they complement each other in the sense of integrating the areas of

knowledge to contribute to the students' learning.
Keywords: Interdisciplinarity. Physics Teaching. High school.
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