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¢ RESUMO: A partir de narrativas de professores de inglés da cidade de Parintins-AM, este artigo tem
como objetivo problematizar questdes relacionadas ao fato de a aprendizagem de inglés ser atravessada
pela logica capitalista, ameagando assim o direito social que todos temos a Educacdo Linguistica. A
metodologia de analise dos dizeres dos professores participantes desta pesquisa segue os principios e
procedimentos da Anélise do Discurso (ORLANDI, 2013). Os resultados mostram que mesmo em meio
a discursos que apagavam a possibilidade de deslocamento dos sujeitos participantes da pesquisa, eles
ndo deram ouvido a vozes contrarias e encontraram meios de fazer valer os seus direitos.
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¢ ABSTRACT: Based on narratives of English teachers in the city of Parintins-AM, this article aims
to problematize issues related to the fact that learning English is crossed by capitalist logic, thus
threatening the social right that we all have to Language Education, The methodology for analyzing the
words of the teachers participating in this research follows the principles and procedures of Discourse
Analysis (ORLANDI, 2013). The results show that, even in the midst of speeches that erased the
possibility of displacement of the research participants, they did not listen to opposing voices and found
ways to assert their rights.
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Introducio

Neste artigo analisamos a experiéncia de formacao de professores de inglés da
cidade de Parintins, no interior do Amazonas, buscando identificar, nos seus dizeres,
efeitos de sentido, definidos na Analise de Discurso, como efeitos que “sao produzidos
em condi¢des determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se diz,
deixando vestigios que o analista de discurso tem de aprender” (ORLANDI, 2013, p. 30).
Orlandi (2013) afirma ainda que esses sentidos tém a ver com o que poderia ter sido tido
e ndo foi, “as margens do dizer do texto, também fazem parte dele” (p. 30). Assim,
procuraremos analisar como os sentidos se constituem nos dizeres, ndo s6 dos professores
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entrevistados, mas também nos dizeres proferidos por pessoas que por suas vidas
passaram e que pelos professores sao reportados.

Procuraremos problematizar os discursos que pesavam sobre os dois professores,
enquanto jovens que almejavam aprender a lingua inglesa. Suas historias nos revelam a
experiéncia de crescer no interior amazonico, como desejante de uma lingua estrangeira.
Os dizeres que aqui analisaremos nos levam a refletir sobre a forma como as memorias
desses professores estio marcadas por palavras que lhes foram ditas em determinado
momento de suas vidas, e que se configuram como discursos prontos que se constituiram
historicamente. Discursos que colocam a aquisi¢do de novos saberes, como um privilégio
de alguns, nao sendo acessivel a todas as pessoas. A Educagdo, direito social de todos,
pode ser apreendida nos dizeres que aqui apresentaremos como um direito que ndo ¢
legitimo a determinados grupos sociais, por exigir ndo s6 tempo, mas também por
envolver questdes impostas por um sistema capitalista.

Por outro lado, analisamos os discursos de duas professoras parintinenses, Celina
e Cynthia, observando como em seus dizeres apreendemos a escola como lugar de
transformacdo, de inser¢ao de jovens amazonenses em situagdes que lhes apresentem
novos saberes, novas culturas, novas realidades. Movimento que ndo desmerece e nao
causa o apagamento da cultura e dos saberes locais, mas que soma e oferece aos
envolvidos, momentos de aprendizagem linguistica e enriquecimento cultural.

Referencial teorico-metodologico

Os dizeres que neste estudo analisamos foram coletados por meio de uma pesquisa
qualitativa (CRESSWELL, 2018; ROSSMAN; RALLIS, 2016) que envolveu a condugdo
de entrevistas, feitas virtualmente, com doze professores de inglés de Parintins. Para este
artigo, reunimos os dizeres de quatro desses professores, todos eles parintinenses, com
idade de 39 a 48 anos e com tempo de profissdo de 14 a 24 anos. Todos eles estudaram
em escolas publicas e frequentaram as universidades locais: Universidade do Estado do
Amazonas e Universidade Federal do Amazonas. Os professores receberam nomes
ficticios, para a preservagao de suas identidades.

O corpus analisado ¢ formado por fatos narrados por esses participantes, o que
nos leva a classificar a pesquisa realizada como uma pesquisa narrativa (CONNELLY;
CLANDININ, 2014). Para a analise do corpus, apontamos como principal referéncia
teorica, o trabalho de Orlandi (2013) sobre a Anélise do Discurso. Segundo a autora, o
sujeito, ao dizer algo, ndo tem controle sobre o0 modo como os sentidos se constituem
nele. O sujeito ¢ formado por seus discursos. Ao responder uma pergunta, um professor,
por exemplo, compartilha ndo somente suas palavras, mas parte do que ¢ como sujeito.
Além disso, analisar seus dizeres envolve o entendimento de que o autor do discurso
nunca ¢ neutro, ¢ sempre ideoldgico.

Segundo Orlandi (2013), a andlise de discurso nos leva a uma reflexdo sobre as
relagdes entre o que ¢ dito, o sujeito e seu posicionamento ideologico. Nessa analise
discursiva, em que observo o movimento dos dizeres, confirmo que sentido e sujeito
“escorregam, derivam para outros sentidos, para outras posi¢goes. A deriva, o deslize ¢ o
efeito metaforico, a transferéncia, a palavra que fala com outras” (Orlandi, 2013, p. 53).

Conceitos importantes para que compreendamos a questdo dos sentidos no
discurso sdo o de formagdo imaginaria (ORLANDI, 2013) e o de representagdo
(CORACINI, 2015). Como resultado da nossa formagao social, criamos imagens das
pessoas, das institui¢cdes, de tudo ao nosso redor. Orlandi explica a forga dessas imagens
na constitui¢cao do dizer:
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E bom lembrar: na analise de discurso, nio menosprezamos a for¢a que a
imagem tem na constitui¢do do dizer. O imagindrio faz necessariamente parte
do funcionamento da linguagem. Ele ¢ eficaz. Ele ndo “brota” do nada: assenta-
se no modo como as relagdes sociais se inscrevem na histéria e sdo regidas, em
uma sociedade como a nossa, por relagdes de poder. A imagem que temos de
um professor, por exemplo, ndo cai do céu. Ela se constitui nesse confronto do
simbolico com o politico, em processos que ligam discursos e institui¢des
(ORLANDI, 2013, p. 42).

Seguindo a linha de raciocinio de Orlandi (2013), € possivel concluir que as
imagens, que “ndo caem do céu”, que “ndo brotam do nada”, fazem parte da constituicdo
dos nossos dizeres. Junto a formagdo imagindria, consideramos também o conceito de
representacdo. Com Coracini (2015), entendemos que as representagdes, imagens de si e
do outro, “sdo sustentadas tanto por conhecimentos oriundos da experiéncia cotidiana,
quanto pela reapropriagdo de significados historicamente consolidados” (p. 139).
Entendemos que as representagdes manifestadas nos dizeres dos professores, e sobre os
professores, ¢ que ilustrardo a maneira como a formagdo imaginaria conduz os seus
discursos.

Esses discursos sdo amparados na memoria, conceito igualmente importante para
trabalhar com a materialidade linguistica, numa andlise discursiva. Tomamos, como
referéncia para este estudo, o conceito de memoria em Pécheux (1999), entendida ndo no
sentido da memoria individual, mas “nos sentidos entrecruzados da memoria mitica, da
memoria social inscrita em praticas, e da memoria construida do historiador” (p. 50).

A memoria de um sujeito ¢ marcada pela polifonia, percebida através das varias
vozes que constituem os seus dizeres. Essa polifonia ¢ marca da interdiscursividade que,
segundo Ferrarezi e Romao (2007), € caracterizada pela “relacao de um dizer com varios
discursos que o afetam e que possibilitam, ao sujeito, compor o fio condutor do seu
proprio discurso. Esse fio, longe de ser retilineo e continuo, ¢ emaranhado de vozes
alheias ao sujeito, marcado pela polifonia” (p. 256). Assim, a memoria de um sujeito ¢
constituida por tudo aquilo que, ao longo de sua existéncia no mundo, chegou at¢ ele, seja
pelas conversas informais, pela TV, pelos assuntos discutidos no trabalho, na rua e na sua
propria casa. O sujeito ¢ concebido como produto das institui¢cdes, e todas as suas
experiéncias constituem sua memoria discursiva.

Contribui também para o entendimento de memoria discursiva, o estudo de
Coracini (2003). A autora explica:

Ora, se considerarmos o sujeito enquanto constitutivamente cindido,
heterogéneo, polifénico, atravessado pelo inconsciente e, portanto, pouco
afeito ao controle de si e do outro, ja que ¢ habitado por outros — sujeito
psicanalitico, em que o outro ¢ visto como inerente a propria identidade do
sujeito (ou a propria subjetividade) — e se considerarmos que a manifestagdo
do inconsciente se da via simbolico, através da linguagem, materializado pela
lingua, entdo, compreenderemos que a primeira lingua ¢ habitada pelo ja-dito,
pelas vozes que precedem todo e qualquer dizer, enfim, pela memoria
discursiva (CORACINI, 2003, p. 150).

Essas palavras de Coracini (2003) sdo importantes porque fundamentam os
discursos que serdo aqui analisados. As vozes que precedem os dizeres podem ser notadas
nos discursos dos participantes. Seguindo a mesma linha de pensamento, Orlandi (2013)
afirma que memoria discursiva € “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que
retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando
cada tomada da palavra” (p. 31). Portanto, neste estudo, entendemos que os participantes
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nunca falam “sozinhos”, seus discursos foram formados, coletivamente, em
circunstancias que os precedem.

Analise dos discursos

Para o amazonense que, durante sua vida, assiste, com determinada frequéncia, a
chegada de turistas estrangeiros interessados em conhecer as riquezas locais, a lingua
inglesa pode ser algo que desperta seu interesse, seu desejo pela lingua. E o que
observamos no relato do professor Camilo, ao falar sobre seus primeiros contatos com o
inglés. Vejamos o primeiro recorte discursivo (RD):

RD 01

Eu venho de uma familia de artes@os, né? Meus pais eram artesdos e ai eles
produziam os artigos — os artesanatos — e ai nds iamos vender — eu com meu
irm3o... (...) Entdo, a gente ia vender esses produtos la pela frente 14 — pela
cidade — E... e ai as vezes deparava com uns gringo andando por ali, né?
E nao — nds nao entendiamos — eles olhavam 14 o que o papai fazia com
paisagens.., ele, o papai sabia esculpir, né, a madeira, ai fazia o banquinho com
umas paisagens com — com também com animais, com araras € essas coisas
todas, né? (...) E ai nds ndo entendiamos bem tudo que cles falavam, e ai eu
dizia pro meu irmdo — meu irmdo era mais velho que eu — “mas um dia eu
vou aprender com esses cara, vou entender o que que esses cara fala”, e ai
meu irmao dizia “nio, cara, isso nio é pra nés, isso ndo é pra nés” ¢ ai foi,
foi, eu fui crescendo e foi isso ai, vontade de aprender — pra VENDER até
0 nosso produto, né? Era o contato assim com o nativo, né? Mas eu ndo
entendia, na época eu era crianga, ainda...E naquela época podia vender, né?
Hoje ndo pode mais t4 na rua vendendo nada. Mas eu agradeco muito de ta
14 vendendo, né? E... talvez se eu nio tivesse vendendo eu nio ia despertar
esse lado pra aprender o idioma... (Prof. Camilo)

O desejo de aprender a lingua do outro ¢ explicitamente revelado nas palavras do
jovem Camilo: “mas um dia eu vou aprender com esses cara, vou entender o que que
esses cara fala”. Palavras que nao eram sustentadas pelo irmao, cuja voz era “Isso ndo ¢
pra nés”. Voz que reproduz os dizeres de outrem, voz que hierarquiza, que estabelece o
que ¢ para quem. Esse discurso ¢ constituido por discursos anteriores e, para entender
melhor esse processo, ¢ importante o entendimento de que “quando nascemos os
discursos ja estdo em processo € nds ¢ que entramos nesse processo. Eles ndo se originam
em nds” (ORLANDI, 2013, p. 35). Segundo Orlandi (2013), “os sentidos se constituiram
ao longo de uma historia a que ja nao temos acesso € que ‘fala’ em noés. Isto ¢ a memoria,
o interdiscurso” (p. 38). Entendemos que os dizeres do irmao de Camilo reproduzem um
ja dito, eles sao produzidos a partir de uma memoria discursiva.

Mesmo em meio a vozes contrarias ao seu propdsito, o jovem Camilo, com
vontade de aprender, encontrou brechas que lhe permitiram deslocar para um novo lugar.
Guiado por uma determina¢do maior, ele buscou o caminho que o irmao acreditava que
ndo era pra eles, e provou o contrario. Com o tempo, tornou-se professor de inglés. Sobre
essa determinagdo, Orlandi (2015) explica:

Muitas vezes, tem-se confundido a determina¢do das condicdes historicas de
constitui¢do dos sujeitos, e dos sentidos, com determinismo. E preciso nao
confundir a nogdo de determinagéo (que ¢ historica e faz com que haja tanto a
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possibilidade da repeticio como a de deslocamento) com o determinismo
(bioldgico, antropolodgico etc.), que se produz como inexoravel (relagdo de
causa e efeitos sem falhas) (ORLANDI, 2015, p. 192).

No caso do professor Camilo, foi a determinacdo que estabeleceu seu lugar na
historia, desviando-o da repeti¢ao da voz do irmao, levando-o ao deslocamento. A carreira
como professor de inglés marca o desvio de uma trajetoria que, para muitos, ja estaria
tracada. A possibilidade de ensinar o idioma representou uma abertura para o novo, para
0 ndo previsto, provocou um deslocamento na posi¢do do sujeito.

Outro participante da pesquisa, o professor icaro, tem uma histéria que se
aproxima aquela vivida pelo professor Camilo. Em ambos os casos, somos levados a
compreender a aprendizagem de inglés como um novo caminho, que desvia o sujeito de
uma trajetoria que, para muitos, ja estaria tragada. Apresento, abaixo, os dizeres do
professor fcaro, que apods tanto desejar um livro de inglés na sua adolescéncia, ¢
desmotivado a seguir seu sonho. Nele também nao acreditaram:

RD 02

Entdo 14, a partir daquele livro, né, que o meu pai comprou, que eu dominei o
vocabulario, sabe? [risos] Sem saber falar uma palavra... ai isso dai ia, assim,
me impulsionando cada vez mais, que eu avancasse, certo? Nao sabendo o
que iria acontecer pra frente, mas assim [pausa] eu aquilo me fazia... era
naturalmente, assim, de avan¢ar cada vez mais... Tanto ¢ que alguns... isso
acontece, né? Alguns diziam assim “pé, pra onde tu vai escrevendo tudo
isso que nio sabe falar nenhuma palavra”... certo? “néo tem dinheiro nem
pra ir pra Manaus...” capital do Amazonas, né? Certo? “Pra que ta
perdendo tempo?” (Prof. icaro).

Embora ndo estivesse certo sobre as oportunidades que o conhecimento da lingua
inglesa poderiam trazer no futuro (“ndo sabendo o que iria acontecer pra frente”), o aluno
fcaro permanecia firme em seu proposito, impulsionado pelos sonhos, pelo desejo da
lingua do outro. Contra esse propoésito, havia o discurso de que aquilo era perda de tempo.
Assim como aconteceu com o professor Camilo, palavras descrentes ressoavam: “pra
onde tu vai escrevendo tudo isso que nao sabe falar nenhuma palavra?”’; “ndo tem dinheiro
nem pra ir pra Manaus...”; “Pra que ta perdendo tempo?”. Palavras de um imaginario
coletivo que estabelece o lugar de um menino da zona rural que se estabeleceu na cidade.
Repeticao de um discurso anterior, que o enunciador toma para si. Discursos formados a
partir de representacdes (CORACINI, 2015), de imagens que ndo “brotaram do nada”,
mas que sao frutos de uma formagao imaginaria (ORLANDI, 2013). Discursos marcados
pelos ideais capitalistas, que colocam o dinheiro como condi¢do para a aprendizagem e
uso da nova lingua. Ao dizer que “ndo tem dinheiro nem pra ir pra Manaus” o enunciador
sugere que o estudante ou falante da lingua inglesa pertenga a um grupo social com
condig¢des que o permitam viajar, conhecer paises onde o inglés ¢ falado, distanciar-se de
onde veio, condi¢do distinta da que ele considera ser a de Camilo. Tal pensamento
aproxima-se do que pesquisadores como Santos ¢ Mastrella-de-Andrade (2016) tém
defendido: o da lingua inglesa como pratica elitizada, distante das classes sociais menos
favorecidas.

Interpreto as palavras ditas ao professor Icaro, ressoantes nos discursos de tantos
outros professores do interior do Amazonas, como uma parafrase do que foi dito ao
professor Camilo, no RD 01 (“ndo, cara, isso ndo ¢ pra nos, isso ndo ¢ pra nds”), ja que €
um retorno ao mesmo espaco do dizer. Nelas ha algo que se mantém, o dizivel, a memoria.
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Repete-se a crenca de que o conhecimento da lingua inglesa ndo ¢ para aquele grupo.
Sobre a paréfrase, diz Orlandi:

Os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre
algo que se mantém, isto €, o dizivel, a memoria. A parafrase representa assim
o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se diferentes formula¢des
do mesmo dizer sedimentado. A parafrase esta do lado da estabilizagdo. Ao
passo que, na polissemia, o que temos ¢ deslocamento, ruptura de processos de
significagdo. Ela joga com o equivoco (ORLANDI, 2013, p. 36).

Na ruptura desses processos de significacdo apontados pela autora, a escola
aparece como um espaco importante. Nela acontecem deslocamentos discursivos e
subjetivos. Nela também criangas e jovens podem encontrar um lugar para ousar, para
acreditar naquilo que a sociedade nao acredita ser possivel. Pensar numa escola que
permita que seus estudantes sonhem remete-nos ao documentério Nunca me sonharam
(2017), que abre escuta para jovens e adolescentes, como Felipe Lima, de 17 anos, cujos
dizeres apresento a seguir:

Como meus pais ndo foram bem sucedidos, na vida, eles também ndo me
influenciavam, ndo me davam forca pra estudar. Achavam que quem entrava
numa universidade era filho de rico, acho que eles ndo acreditavam que um
pobre também pudesse ter conhecimento, pudesse ser inteligente, sabe? Pra
eles 0 maximo era terminar o ensino médio e arrumar um emprego, trabalhar e
roga, tipo de vendedor, alguma coisa desse tipo. Acho que nunca me sonharam
sendo um psicélogo; nunca me sonharam sendo um professor;, nunca me
sonharam sendo um médico. Eles ndo sonhavam, ndo me ensinaram a sonhar.
Eu aprendi a sonhar sozinho. T6 aprendendo a viver também praticamente so.
Os professores acreditaram em mim até o ultimo momento, me ajudaram a
acreditar e a sonhar. E isso me ajudou também a refletir sobre as minhas
condicdes, de onde eu estava e de onde eu poderia chegar (NUNCA ME
SONHARAM, 2017).

O jovem Felipe aponta seus professores como incentivadores, como pessoas que
apostaram no seu sucesso. Sao eles que fazem a experiéncia da escola ser diferente para
alguém que ndo conheceu, em meio a sociedade, possibilidades de sonhar, para alguém
que cresceu em meio a vozes contrarias, estabelecidas dentro de um sistema no qual “sé
alguns” podem, no qual aprender uma lingua estrangeira so “para alguns” é possivel.

A aula de inglés como um direito social

E na escola que a maioria dos jovens brasileiros exercem seu direito de aprender
uma lingua estrangeira. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), “a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a lingua materna, ¢ um direito
de todo cidadao, conforme expresso na Lei de Diretrizes ¢ Bases e na Declaragao
Universal dos Direitos Linguisticos” (BRASIL, 1998, p. 19). O documento ainda ressalta
o lugar da escola no processo de ensino e aprendizagem de uma nova lingua.

Para se pensar o espaco onde acontece o ensino de inglés na escola, ¢ preciso
considerar que, mesmo sendo atravessado por uma lingua estranha e habitado pela cultura
do outro, trata-se de um espago marcado pelas mesmas questdes com as quais os
professores de outras disciplinas lidam diariamente. E um espago onde ocorrem encontros
e desencontros entre o eu e o outro, marcados por um processo de “vida e de morte, de
construir e destruir, de oferecer, aceitar e recusar” (NOVELLI, 1997, p. 47) O que a aula

Tragos de Linguagem — Revista de Estudos Linguisticos, v. 7, n. 2, 2023.



o https://doi.org/10.30681/2594.9063.2023v7n2id 12006

de inglés representa para o aluno e para o professor depende de como as relagdes sao
estabelecidas, de como os processos de construcao versus destrui¢do, aceite versus recusa
acontecem. Entendemos que sdo essas escolhas que fazem que a sala de aula seja um
lugar de vida ou de morte.

As escolhas que o professor de inglés faz, tanto em relacdo ao conteudo, quanto a
forma de convivio com seus alunos, podem trazer vida para sua sala de aula, podem
desencadear transformagdes. A professora Celina, que atua nas escolas de Parintins,
comenta sobre seu papel, como professora, no processo de ressignificacao da escola, no
processo de envolvimento de seus alunos em atividades que fagam sentido para eles, que
nao os deixem inertes frente a vida. Ela explica:

RD 03

Eu... eu acredito assim que... o aluno, ele pode, sim, é... buscar pra ele, né,
melhorias, melhoria... na sua qualidade de vida, eh... [pausa] ter vontade
de, de ir mais além do que aquilo que ele aprende 14 na sala de aula, ¢, entdo
a forma, o modo como a gente trabalha... a gente procura incentivar o aluno,
¢, através de... Exemplo, eu ndo uso s6 um slide, um video, ndo, nds
trabalhamos com musica, nds trabalhamos com, é... eu ja fiz um trabalho com
eles aqui... com varias, é... [pausa] fazendo... realizando as situacdes do
cotidiano, né? Por exemplo, eles gravaram videos com... feito no hotel,
né... eles na recepcio, trabalhando a Lingua Inglesa, eh... fizeram também
o teste... eh... o trabalho no cais do porto, filmando — entdo, foi um trabalho,
assim, que eles desenvolveram... era o... [pausa] trabalhar o cotidiano, né?
(...) Entdo... é... nesse sentido, eu acho que pode haver uma transformacéo
dentro da sociedade de Parintins... na questio econdémica... na questio
é... de perspectiva de futuro também pra esses meninos, né? Entdo, as
vezes o aluno termina o Ensino Médio e ele ndo tem perspectiva... ele ndo
sabe o que ele vai fazer, entdo através do trabalho, desse trabalho que a gente
desenvolve, é dentro da escola que a professora XXXX e eu trabalhamos com
a lingua inglesa, né, a gente procura sempre €... visar isso ai pro aluno, né?
Fazer com que o aluno também procure e busque, é, a transformacio dele
e a mudanca da realidade dele, social (Prof.* Celina).

A voz do professor surge como uma voz contraria a daquele que diz ao jovem
Camilo que aprender uma lingua estrangeira ndo ¢ pra ele (RD 01), que diz ao jovem
fcaro que esta perdendo tempo (RD 02). Pelo contrario, o propésito do trabalho realizado
em sala de aula pela professora Celina ¢ abrir um caminho desacreditado até entdo para
determinados grupos sociais. Sua intengdo ¢ fazer com que o aluno busque sua
transformacdo dentro da sociedade.

A pratica da professora Celina pode ser relacionada aos dizeres da professora
Cynthia, ao responder a pergunta “O que ¢ ensinar inglés no seu contexto de ensino?””:

RD 04
E envolver os alunos no mundo da pratica contextualizada, ou seja, é levar
o aluno a vivenciar uma situacio real, onde o mesmo possa falar e viver uma
determinada acdo pratica (Prof.* Cynthia).

E que, por sua vez, relaciona-se a seu entendimento de o que ¢ ser professor:

RD 05

E ser um agente transformador na sociedade onde atuamos (Prof.* Cynthia).
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Pelos dizeres das professoras, vemos que a escola surge como um lugar onde
situagdes vividas na pratica podem inspirar os alunos a percorrer novos caminhos. Na
aula de inglés, uma das formas que a professora Celina encontrou para mostrar novas
possibilidades aos alunos foi com a proposta de encenagdo, em que eles sdo preparados
para conversar com os turistas que chegam a Parintins (RD 03). A proposta da professora,
de gravar videos em que os alunos interpretam os funcionarios de um hotel ou do cais do
porto, abre para o aluno a possibilidade de se ver capaz de conversar com um falante da
lingua estrangeira naquela circunstancia. Essa pratica aproxima o aluno da lingua e torna
o aprendizado de inglés mais significativo para ele.

Nesse movimento de “tornar-se um outro” (REVUZ, 1998), o estudante ¢
apresentado a novas possibilidades de dizer, e isso o impele a “abandonar um pouco de
si na experiéncia...” (REIS; COSTA, 2017, p. 156). A experiéncia de comunica¢ao na
lingua inglesa propicia ao aluno, por alguns instantes, o sabor de falar aquela lingua. Um
momento magico da experiéncia, em que o abandono de si vem acompanhado por formas
novas de sentir o mundo.

Consideracoes Finais

Neste artigo buscamos destacar discursos que poderiam ter inibido o crescimento
de jovens interessados em aprender a lingua inglesa, mas que foram desconstruidos, uma
vez que Camilo e fcaro tornaram-se professores de inglés que hoje atuam nas escolas de
Parintins. A trajetoria desses professores pelas escolas locais, comprovam que nelas
puderam alimentar o desejo de ser o que queriam, ao contrario de vozes que os inibiam.

Nesse sentido, a escola, ressaltada nos dizeres das professoras Celina e Cynthia,
como um lugar de oportunidades e de transformagdo, deve ser considerada o lugar de
desconstru¢do de muitos discursos em torno de jovens a quem nao sdo dados as mesmas
oportunidades de sonhar, por pertencerem a realidades menos favorecidas, como os
jovens Camilo e fcaro. Em tempos em que a escola ¢ desacreditada e questionada,
ressaltamos que ela ainda ¢ lugar de fomentar os sonhos, de buscar novas possibilidades,
de tornar-se outro.

Ressaltamos que a escola publica deve ser retomada como o lugar legitimo para a
construcdo de novos saberes, oportunizando aqueles que fora dela ndo teriam outras
opgoes de aprendizagem, por exemplo, de uma lingua estrangeira. No contexto de
aprendizagem de um novo idioma, a Educagdo, como direito social, tem como papel o de
enriquecer o repertorio linguistico e cultural de um grupo, seja ele de qualquer classe
social ou regido geografica.

Assim, esperamos, neste artigo, ter contribuido para as reflexdes sobre como os
discursos se constituem e se historicizam. Sobre como as relagdes sociais sdo orientadas
por discursos que discriminam ou privilegiam determinados grupos. Enfim, sobre a forma
como alguns discursos afetam (ou ndo) os sujeitos, determinando seu lugar na sociedade,
assim como o caminho a ser seguido.
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