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1. Introducao

O ensino e a aprendizagem de lingua e cultura estrangeiras em espagos
institucionalizados, traz ao centro dos debates os recursos didatico-pedagogicos, em
especial o livro didatico, sendo este concebido como um dos elementos mais
caracteristicos e, “por isso, ja se institucionalizou, ou seja, apresenta-se como algo
natural, que constitui o processo de educagdao” (PESSOA, 2009, p. 53).

E entende-se que na realidade brasileira sua presenca seja ainda mais
recorrente, visto ser um recurso essencial, constituindo-se, por vezes, no unico material
disponivel no ensino e aprendizagem de idiomas. Ao mesmo tempo, esse material
representa uma fonte de saber da lingua e a cultura-alvos na educagdo bdsica e no
ensino superior, assim como nos cursos de linguas. Com isso, o livro didatico exerce
consideravel influéncia no que se ensina € como se ensina linguas.

Trabalhos recentes sobre o papel do livro didatico de linguas estrangeiras
mediando a pratica pedagogica tém demonstrado que ele ¢ um recurso de que dispdem
professores e alunos para terem contato com a lingua e a cultura estudadas; sendo que
em alguns casos, ainda que esse material ndo esteja presente na mesa do aprendiz, é
com base nele que os docentes baseiam suas aulas. Para Uphoff, os “materiais didaticos
pressupdem, portanto, um certo modo de trabalho pedagodgico e incentivam
determinados processos de ensino do idioma” (UPHOFF, 2009, p. 55).

Sob o ponto de vista linguistico e discursivo, o livro didatico pode ser
concebido como um género complexo e multifacetado, conforme a perspectiva
bakhtiniana®, sendo constituido sociocultural e historicamente por uma rede complexa
de relagdes e marcado por aspectos graficos, editoriais e ideoldgicos. E por isso, ndo se
pode desconsiderar o sistema de valores ideologicos implicitos nos materiais, nem o
processo de socializagdo e aculturacdo do publico a que se destina.

Considerando o exposto, este texto tratara da analise das vozes discursivas® dos
professores formadores — usuérios de livros didaticos — quanto as concepgdes tedrico-
metodoldgicas e ao papel desses materiais no ensino da lingua alemd em ambito
universitario. Ao mesmo tempo, procurarda tecer discussdes sobre os aspectos
socioculturais presentes em livros didaticos voltadas para aprendizes iniciantes,
destacando em que medida contemplam a realidade linguistica e sociocultural de outros
contextos.

2. Linguistica Aplicada e Analise do Discurso: interfaces possiveis

De uma parte, a lingua nos pressupostos da Linguistica Aplicada ¢
compreendida com uma pratica social, de modo que o contato e o estudo de uma lingua
(materna e estrangeira) requerem o estudo dos elementos externos ao fendmeno
essencialmente linguistico. Trata-se da concepc¢do de linguagem/lingua, ndo como algo
pronto para ser utilizado, mas algo constantemente renovado, visto ser a lingua aqui

2 Para Bakhtin (2003 [1979]), os géneros do discurso sdo definidos como tipos relativamente estaveis de enunciado e
apresentam trés dimensdes constitutivas: (i) o conteudo tematico, que consiste no objeto de discurso dizivel por meio
do género; (ii) o estilo, que diz respeito a selegdo de recursos gramaticais, lexicais e fraseoldgicos; (iii) a constru¢do
composicional, que se refere a selegdo de procedimentos composicionais para a organizagdo verificada na estrutura
dos textos pertencentes a um determinado género.

? Conforme a teoria polifonica de Bakhtin (2003[1979]), todo enunciado sendo essencialmente dialogico, remete a
uma multiplicidade de vozes que podem ser ouvidas no mesmo lugar. Nesse sentido, o livro didatico de
ensino/aprendizagem de linguas, enquanto enunciado dialdgico compreende a voz do destinatario que sdo os
professores e os aprendizes de lingua e para os quais o livro se organiza e se destina; ¢ a voz do autor, a qual tem
vinculagdo direta com assumir uma posi¢do axiologica, uma vez que o autor é portador de um posicionamento
valorativo que perpassa o livro didatico do comeco ao fim.
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entendida como uma atividade livre, criativa e de carater dialogica. E, sobretudo, uma
lingua s6 tem existéncia e dinamicidade pelo fato de ser usada por sujeitos, os quais sdo
constituidos por um determinado contexto sociocultural e historico.

Von Borstel (2011), ressalta que por meio da linguagem a pessoa estabelece
relacdes reciprocas de natureza linguistica e cultural. Nesse sentido, a Linguistica
Aplicada sendo uma ‘area de pesquisa que esta diretamente relacionada a resolugdo de
problemas praticos na realidade linguistica da sociedade, pode contribuir muito para a
area de ensino-aprendizagem de linguas” (VON BORSTEL, 2011, p. 2).

No cenario nacional, a Linguistica Aplicada esta se constituindo numa area de
investigacdo relativamente estabelecida, na medida em que os estudos vém se
ampliando e se diversificando. No entendimento de Silva (2010), consta-se um aumento
de pesquisas sobre materiais no ensino de linguas estrangeiras em Linguistica Aplicada.
Nas suas palavras “[...] é importante que pesquisas sobre livros didaticos de linguas
estrangeiras no Brasil tenham constantes atengdes, envolvendo professores que deverdo
usar os livros” (SILVA, 2010, p. 208). Ainda sobre a relevancia de estudos com
enfoque nos materiais de ensino de linguas estrangeiras, Pessoa afirma que:

[...] o uso do livro didatico no ensino de linguas estrangeiras — sobretudo
nos cursos de licenciatura — ¢ uma das praticas que merecem ser analisadas,
pois pode ndo sé limitar as possibilidades de acdo do professor, como
também comprometer as proprias perspectivas de andlise e compreensdo do
ensino, de suas finalidades educativas e de sua func¢do social (PESSOA,
2009, p. 54).

Conforme Almeida Filho (2013), em todo e qualquer material didatico subjaz
um conceito, uma filosofia de ensino e uma abordagem de ensinar que também
contempla um conceito de lingua, de aprender linguas. Ao mesmo tempo, os materiais
didaticos condensam uma expectativa de como devem proceder professores de linguas
se quiserem, de fato, mediar com sucesso o aprender exitoso de quem ja vai crescendo
no seu poder de expressar e compreender os sentidos de uma lingua-alvo em uso. Dessa
forma, a selecdo de material didatico ndo deve ser intuitiva, sendo preciso que
professores tenham o devido preparo através de reflexdes e estudos.

De outra parte, a Andlise do Discurso no contexto nacional também vem se
constituindo numa area de investigacdo relativamente estabelecida, com pesquisadores
renomados e estudos relevantes, sobretudo a partir da década de 1970, juntamente com
o deslocamento da Linguistica ‘frasal’ para a Linguistica ‘textual’. Com essa ruptura
conceitual e metodoldgica, rompendo com uma tradi¢do de varios séculos, o texto passa
a ocupar a centralidade nos estudos linguisticos. Nesse aspecto reside a contribuicdo
epistemologica da Andlise do Discurso, pois para Orlandi, “ela se apresenta como uma
teoria da interpretagdo no sentido forte” (ORLANDI, 2008, p. 21, grifo da autora).

Ainda para esse aporte teorico, o sentido do texto (oral/escrito) ndo estd em
abordar como informagdo, e sim a noc¢do de efeitos de sentido, uma vez que vai se
constituindo a medida que se constitui o proprio discurso. Assim, o sentido vai sendo
determinado ao mesmo tempo em que as posi¢des ideoldgicas vao sendo colocadas em
jogo na relacdo entre as formagdes discursivas (POSSENTI, 2006).

Partindo do principio de que a Andlise do Discurso trabalha com o sentido,
sendo o discurso heterogéneo marcado pela histéria e ideologia, essa teoria mostra
como o discurso funciona ndo tendo a pretensdo de dizer o que € certo, porque isso ndo
estd em julgamento. Ao mesmo tempo, essa perspectiva ndo considera como
determinante a inten¢do dos sujeitos; mas entende que esses estejam condicionados por
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uma determinada ideologia que predetermina o que poderdo dizer ou ndo em
determinadas conjunturas histérico-sociais (MUSSALIM, 2006).

Conforme Orlandi (2002, p. 9) “a contribui¢cdo da andlise do discurso para as
outras areas permite reflexdo de que tudo que € exposto deve ser observado além dos
signos e que devemos ter outro olhar para a linguagem acreditando no inacabado”.

Nesse sentido, entende-se que os pressupostos da Linguistica Aplicada e a
Analise do Discurso sdo relevantes como suportes tedrico-metodologicos para analise e
a discussdo dos dados deste estudo. E o que afirma Moita Lopes (2006) referindo-se &
Linguistica Aplicada na atualidade, que se encontra numa nova era e busca novos
modos de teorizar.

De acordo com esse pesquisador (MOITA LOPES, 2006), a Linguistica
Aplicada utiliza-se ndo apenas dos conhecimentos teéricos produzidos pela Linguistica,
mas também procura estabelecer didlogo com as descobertas de uma variedade de
campos dos saberes, portanto, visa transcender os limites disciplinares. Aqui também se
defende um hibridismo teorico-metodologico, ja& que uma unica area de investigacdo
encontra dificuldades de entender um contexto globalizado, complexo e contraditério.

3. Procedimentos metodologicos: acoes e geracio de dados

A metodologia refere-se as visdes de mundo e as concepgdes tedricas do
pesquisador que, por sua vez, fundamentam o conjunto de procedimentos a serem
empregadas na tessitura da pesquisa. A escolha da temdtica da analise dos elementos
socioculturais e dos discursos de professores em contexto docente mediante adogdo de
livro didético de lingua alema tem relacdo direta com as vivéncias, as experiéncias € 0s
pontos de vista advindas dessa pratica. Logo, o paradigma de compreensdo do objeto de
estudo, implica uma natureza interpretativista-discursiva, em que a subjetividade ¢
recorrente.

Além disso, a pesquisa qualitativa de carater interpretativista e discursiva se
justifica em decorréncia da gera¢do dos dados e dos sujeitos da pesquisa, a quem se
privilegia a expressao de suas opinides, seus desejos e sentimentos e os efeitos de
sentido na materialidade do texto.

Especificamente em relagdo aos procedimentos metodologicos, determinadas
acoes foram adotadas para a geragdo dos dados e a compreensao do objeto de estudo, a
saber:

(1) a quantificagdo dos cursos de formagdo de professores de lingua alema no contexto
académico atual, o contato com coordenadores e/ou professores da area de alemao e o
levantamento dos livros didaticos adotados nessas instituicdes®;

(i1) a sele¢do do corpus da pesquisa, especificamente os trés livros mais adotados nessas
institui¢cdes contatadas;

(iii) o envio de questionario a docentes usudrios dos livros didaticos”.

* Conforme o levantamento feito na pesquisa de Doutorado, no periodo de nov. 2015/abr. 2016, especificamente
sobre a quantidade de cursos de Licenciatura em Letras/Alemao no contexto nacional, chegou-se ao niimero total de
dezesseis (16) instituigdes, distribuidas entre as regides Norte, Nordeste, Sudeste e Sul. Ao mesmo tempo, com esse
diagnostico, foi possivel verificar que dentre o universo dessas universidades contatadas — quinze (15) adotam livros
didaticos de ensino e de aprendizagem de lingua alema, atribuindo relevancia e viabilizando esse estudo.

5 Vale destacar que essa agdo consistiu no envio (no més de junho de 2016 - via correio eletronico) de um
questionario (instrumento investigativo) a alguns professores participantes da pesquisa, convidando-os para darem
sua avaliagdo sobre os livros didaticos empregados. Essa ag@o visa a identificagdo de posicionamentos, impressdes e
sentidos sobre esses materiais — um dos objetivos centrais do presente artigo.
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Entre alguns resultados das duas acdes iniciais (i e ii), destaca-se que os dados
revelam uma variedade de livros didaticos utilizados no ensino de lingua alema,
somando dezessete (17) materiais distintos. Dentre dessa totalidade, as obras didaticas
intituladas DaF kompakt, studio d e Menschen sdo as que mais se evidenciaram no
critério de pragmaticidade nos cursos de graduagdo (Licenciatura em Letras/Alemao).

Em outros termos, o livro DaF kompakt ¢ adotado em seis cursos de formagao
de professores de lingua alema no ensino superior, seguido pelo material studio d que
apresenta cinco ocorréncias. E o livro Menschen aparece como livro didatico adotado
em trés cursos de graduagdo, assim se configura como material mais usado nos cursos
extracurriculares (curso de linguas voltado exclusivamente para os académicos)
oferecidos nas instituigdes, contando com cinco ocorréncias ¢, totalizando assim, oito
ocorréncias.

Tocante a acdo seguinte (iii) que consiste em ‘ouvir as vozes discursivas’ de
docentes/usuarios desses livros didaticos, mediante o envio do instrumento investigativo
intitulado ‘Questionario — avaliacdo qualitativa do livro didatico’, reitera-se que
compreende duas partes distintas, a saber:

Na primeira parte, constam algumas questoes gerais referentes a identificagdo
do professor participante: nome; formagdo profissional; tempo de atuagdo na area de
lingua alema; nome do livro didatico adotado; e tempo de adogdo do livro pela
instituigao.

Na parte seguinte, encontram-se questdes abertas que versam especificamente
sobre o livro didatico de ensino desse idioma. Essa parte do questiondrio contempla oito
questdes, as quais tratam de diversos aspectos, como conceito de livro didatico,
adequagdo do material a realidade sociolinguistica e cultural do aprendiz brasileiro;
motivagdo pela adocdo do livro na institui¢do; vantagens e desvantagens no uso do livro
didatico, dentre outros aspectos que podem ser vistos no Apéndice 1.

Essa etapa da geracdo de dados, que compreendeu no contato (via e-mail/ jun.
2016) com dez professores que atuam na formacao docente, resultou no retorno de seis
questionarios. Entende-se que o questionario, por ser um instrumento que demanda
tempo por parte dos participantes, também expde o sujeito participante, podendo
influenciar ou até mesmo limitar o nimero de envolvidos.

Entre os aspectos gerias que definem o perfil dos participantes, evidencia-se
que sdo vozes marcadas pela experiéncia profissional, oscilando entre o maior tempo no
ensino de lingua alema correspondente a trinta e dois (32) anos e doze (12) anos como
menor tempo de atuacdo na area. Também todos os professores possuem uma formagao
académica especifica na area. Além disso, essas vozes retratam a realidade do ensino de
lingua alema no ensino superior, visto que houve retorno de questionarios proveniente
das regidoes Nordeste, Sudeste e Sul, especificamente de cinco estados (CE, RJ, PR, SC,
RS). Ainda os participantes informaram que o tempo de adog¢do do material DaF
kompakt numa instituicdo € de cinco anos e um semestre numa outra institui¢ao.

A partir dessas delineagdes, seguem algumas consideragdes gerais sobre os trés
livros didaticos de ensino e aprendizagem de lingua alema, voltados para aprendizes
iniciantes, que conforme o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas,
inserem-se no nivel basico (A1)°.

6 As obras didaticas publicadas a partir de 2001 estdo pautadas no Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas definido pelo Conselho da Europa, cujo objetivo esta em fornecer uma base comum para o planejamento de
curso de idiomas, a partir de seis niveis de aprendizagem (o nivel Al- basico até o nivel C2 - avancado); da
claboragdo de exames; assim como da produgdo de materiais de ensino. Disponivel em:
<http://languagesapprentice.wordpress.com/2012/09/30/quadro-europeu-comum-de-referencia-para-linguas/> Acesso
em: 20 ago. 2015.
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4. Caracterizacio dos livros didaticos de lingua alema: aspectos gerais

Em relagdo ao livro didatico DaF kompakt (SANDER et al., 2011), vale
ressaltar que se destina para iniciantes adultos (Deutsch als Fremdsprache fiir
Erwachsene) e que conduz os aprendizes, num Unico volume, aos conhecimentos
linguisticos e socioculturais do nivel Al ao nivel Bl. Em termos estruturais, o livro
DaF kompakt A1 contém oito ligdes, sendo que essas licdes sdo fragmentadas em trés
subli¢des, quer sejam em trés partes, que apresentam uma tematica relacionada ao tema
gerador. Assim por exemplo, na primeira ligdo consta a tematica do “Eu e os outros”
(Ich und die anderen) e compreende a parte A, com o titulo “Bom dia!” (Guten Tag!), a
parte B, com o tema “Me alegra” (Freut mich!) e a parte C, intitulada “Burocracia de A
a Z” (Burokratie von A bis 7).

As licdes contemplam oito temas principais, que sdo: informagdes sobre si
mesmo e sobre os outros; agenda e organizagdo do horario; empresa familiar; atividades
de lazer e diversdo; moradia; vestuario € novos amigos; cumprimentos no contexto da
Suica; e alimentagdo. Dentro dessa organizagdo constam o0s aspectos gramaticais, as
estruturas linguisticas, o vocabulario, sendo alternadas as habilidades comunicativas,
iniciando-se pela audigdo, seguido da escrita.

No que diz respeito a apresentagdo do studio d (FUNK et al., 2013), a obra
didatica ¢ composta por trés livros, os quais compreendem os niveis Al, A2 e BI.
Studio d disponibiliza para cada nivel de ensino, um livro composto pelo livro texto
(Kursbuch A1) e livro de exercicios (Ubungsbuch Al). Esse material oferece doze (12)
unidades com uma progressdo temdtica e gramatical, sendo que nessa organizacao
composicional, o livro, inicialmente traz uma unidade intitulada ‘Comecar o alemao’
(Start auf Deutsch) que contém oito paginas e quatro subdivisdes, sendo sequenciadas
pelas unidades (espécie de blocos, formados por quatro ligdes e/ou unidades),
demonstrando uma estrutura fixa.

Ao final de cada bloco, quer seja, apds quatro unidades, segue uma parte que ¢
chamada de estacdo; assim o livro tem a Station 1, Station 2 e a Station 3. Nessas
estagdes, o aprendiz ao fazer as paradas, depara-se com materiais que oportunizam a
revisdo, o aprofundamento e a avango do conteiido programatico desenvolvido nas
diferentes unidades. Studio d contempla doze ligdes que trabalham temas, como
primeiros contatos, pontos turisticos e linguas na Europa, paises e pessoas,
compromissos ¢ hordarios, profissdes e rotina, férias e viagens, comidas e bebidas,
vestuario e tempo saude, festividades, dentre outros. Nessa organizag¢do estrutural sdo
abordados e trabalhados diversos textos, a gramatica, os aspectos culturais, o
vocabulario, os atos de fala e a fonética.

Em relacdo ao terceiro livro que compde o corpus da pesquisa, esta a colegdo
didatica denominada Menschen: Deutsch als Fremdsprache, (GLAS-PETERS et al.,
2012). Esse material didatico se destina a jovens e adultos aprendizes de lingua alema
como lingua estrangeira e, apesar de estar dividida em trés niveis (Al, A2, B1), cada
nivel depreende duas etapas distintas, como Al.1 e Al.2, assim como apresenta dois
livros, o livro texto (Kursbuch Al.1) e o livro de exercicios (Arbeitsbuch Al.1).

O livro didatico Menschen Al.1 contém doze (12) ligdes curtas, que sdo
agrupados em quatro modulos, cada um com trés ligdes. Cada ligdo € organizada em
diferentes etapas, que, de certa forma, apresentam uma estrutura fixa. Sendo assim, cada
licdo ocupa quatro paginas do livro e seguem uma estrutura transparente e repetitiva,
iniciando-se pela pagina de abertura/entrada (die Einstiegsseite), seguida pela pagina
dupla (die Doppelseite) e, finalizando a ligdo com a pagina final (die Abschlussseite);
sendo que apds cada modulo, no caso trés etapas, o livro inclui quatro paginas
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adicionais (die Zusatzseiten). E na se¢do da pagina dupla, visto serem duas paginas da
licdo, que sdo apresentados e trabalhados os contetidos centrais, quer sejam as estruturas
linguisticas e gramaticais.

As licdes abordam diferentes temadticas, tais como: informagdes pessoais,
profissdes, utensilios domésticos, tecnologias de informagdo, familia, idiomas, paises e
pessoas, atividades de lazer, comidas e bebidas, viagens, rotinas de trabalho,
festividades, dentre outros.

Dessa forma, os trés livros didaticos, no que se refere a apresentacdo e
descri¢do, possuem diversos recursos que contribuem no processo de ensino e
aprendizagem (enquanto material didatico). Além disso, eles procuram preparar os
aprendizes de alemd@o como lingua estrangeira do nivel Al até nivel Bl do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas.

5 Discussao dos dados: analise de aspectos socioculturais e discursivos

A partir dos objetivos propostos, que consistem em (i) identificar os aspectos
socioculturais que subjazem os trés livros didaticos adotados na formagdo de
professores de lingua alema, destacando em que medida contemplam a realidade
linguistica e sociocultural de outros contextos e (ii) analisar as vozes de
professores/usuarios de livros didaticos, no sentido de compreender em que medida seu
discurso tem repercussdo na constitui¢do e no papel desses materiais, seguem algumas
discussdes com base nesses objetivos.

5.1. Foco nos aspectos socioculturais

A andlise de elementos relativos a sociedade e a cultura dos falantes de lingua
alema, estd baseada em alguns excertos, nos quais se verifica que os livros didaticos
contemplam esses aspectos, no sentido de mostrar formas diferentes de significar o
mundo.

Pode-se, nesse sentido, destacar o emprego dos sobrenomes, que consta no
material didatico Menschen, ao apresentar a situagdo intitulada “Conversa ao telefone ”
(Am Telefon). Trata-se de um exercicio de recepgdo e producao de texto oral, no qual o
aprendiz procura identificar, entender e elencar as formas de atender uma ligagdo
telefonica no contexto de falantes do idioma alemao.

Essa estratégia pedagdgica mostra um aspecto da cultura-alvo, pois destaca que
os sobrenomes s3o usados com muita frequéncia dentre os falantes de alemao, o que,
para o aprendiz brasileiro caracteriza-se como um aspecto diferente, até mesmo
estranho, ja4 que para a cultural nacional, as pessoas empregam o primeiro nome nas
interagdes verbais.

Especificamente no exemplo referido, o aprendiz precisa interagir com outras
pessoas e, ao simular uma conversa telefonica e atender o telefone, deve pronunciar o
sobrenome. Vale ressaltar que, o material didatico Menschen procura chamar a atencao
para essa especificidade, bem como nesse mesmo exercicio requer dos estudantes a
informacgdo de como se atende o telefone em outros paises (Wie meldet man sich in
anderen Lindern am Telefon?).

Nessa mesma proposta, num outro exemplo, o material propde uma produgdo
de texto oral, em que se solicita do aluno, apos ter aprendido como se despede numa
conversa ao telefone, que informe as formas de despedidas usuais na sua lingua materna
(Wie verabschiedet man sich in Threr Muttersprache?). Também o exercicio propde que
o aprendiz procure traduzir as expressdes idiomaticas da lingua-alvo para a sua lingua
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materna. Nessa atividade, especificamente, hA uma preocupagcdo em contemplar a
realidade linguistica e sociocultural de outros contextos. Uma vez que o material propde
que o usuario/aprendiz estabeleca uma relacdo com o contexto linguistico materno.

A questdo do uso dos sobrenomes pelos falantes da lingua alema também ¢ um
aspecto cultural destacado no material studio d em suas primeiras paginas, constando
como primeiro texto. Especificamente, o livro apresenta uma lista de sobrenomes, no
caso os dez sobrenomes mais conhecidos e adotados, como diz o enunciado, sdo 0s
“Top 10”. Dentre esses estdo, por exemplo, Miiller, Schneider, Becker, Schmidt e
Fischer. Também ¢ solicitado que o aprendiz informe quais s@o os sobrenomes mais
adotados na sua cultura (Und bei Thnen?). Isso pode ser visualizado na figura seguinte
(Figura 1).

Figura 1 - Os sobrenomes (FUNK et al., 2013, p. 13).

Familisnnamen
in Deutschland —
die Top 10.

® Milier = 3 A chimidt
IR o ‘=

Und bei lhnen? -

—

Nesse exemplo (Figura 1), temos uma questdo muito singular da cultura na
Alemanha, aspecto esse que ndo ¢ usual para o contexto brasileiro. O texto procura
representar uma caracteristica da sociedade e da cultura, especificamente, o habito dos
alemaes escreverem seus sobrenomes em condominios para identificarem suas
residéncias. Assim, ndo constam numeros ou outros simbolos e, sim os seus nomes, que
identificam os moradores aos serem procurados por outros. Isso também pode revelar
outra particularidade do comportamento e da cultura dos alemaes, quer seja, o fato de
serem pessoas que ndo mudam com frequéncia de moradia e ndo terem receio de
socializar essa informacao aos outros, mesmo as pessoas desconhecidas.

Esse aspecto, todavia, ndo estd sendo problematizado no livro didatico, pois o
fato ¢ apresentado de forma naturalizada, como uma convencdo sociocultural. Ressalta-
se, dessa forma, a importancia de nas aulas de linguas estrangeiras haver espaco para
questionamentos, tais como: (i) Por que o livro didatico traz esse texto?; (ii)) Como
compreendemos isso?; (iii) Serd que isso € usual nesse contexto sociocultural? Por qué;
(iv) Esse aspecto causa estranhamento para estudantes brasileiros?; dentre outras
perguntas que possam estimular a reflex@o e a sensibilizacdo em relagdo ao outro. Trata-
se da necessidade de se trazer para as aulas de lingua estrangeira, uma abordagem dos
aspectos socioculturais, com o objetivo de motivar os aprendizes a refletirem sobre a
cultura do outro (das Fremde/das Anrede) e a sua propria cultura (das Bekannte/das
Eigene).

Também o livro studio d apresenta textos, intitulados Landeskunde, que
remetem aos aspectos culturais. Nesses textos, que sdo no total seis, sdo abordados os
seguintes temas: a cidade de Frankfurt e seus pontos turisticos, o Euro e os paises da
Unido Europeia, o Departamento de Registro para Cidadaos Alemaes e Estrangeiros,
Horario de Refeigdes na Alemanha, Seguro de Saiude e Agéncia de Emprego. Para
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ilustrar isso, apresenta-se, conforme figura posterior (Figura 2), o texto sobre a tematica
da agéncia de emprego.

Figura 2 - Aspectos culturais (FUNK et al., 2013, p. 117).
Agentur fiir Arbeit |
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Nesse texto’, constam informagdes sobre uma questdo vigente na Alemanha —
o desemprego. Para tanto, o texto notifica que se trata de um problema e apresenta a
quantidade de desempregados no ano de 2004. Ao mesmo tempo, explica o que
significa ser desempregado na Alemanha, assim como versa sobre o papel da agéncia do
trabalho para quem procura trabalho.

O livro didatico, ao trazer essa problematica, se distancia do modelo de
materiais didaticos como se fossem cartdes postais idilicos do pais da lingua-alvo
(BOHUNOVSK, 2005; BOLOGNINI, 1991). Pois para essas autoras, os livros
didaticos, em sua maioria, procuram vender uma imagem extremamente positiva da
cultura e do pais-alvo, através da amostra de imagens com ambientes perfeitos, sem
problemas, semelhante a um verdadeiro paraiso social. Apesar disso, essa temadtica
também pode ser debatida e relacionada com outros contextos socioculturais, no sentido
de isso acontece em diversas sociedades, assim como na Alemanha, um pais conhecido
como sendo do Primeiro Mundo.

Nesse sentido, a realidade ¢ dindmica e determinados problemas sdo de carater
universal, sendo em alguns contextos socioculturais mais acentuados e em outros, nem
tanto. Novamente compreende-se a importancia de o professor nas aulas de lingua
estrangeira discutir essas questdes, como o trabalho e o desemprego, mediante pesquisa
em outros suportes, bem como na busca por dados atuais.

Além disso, esse mesmo material didatico, expde uma atividade de leitura e
compreensdo oral sobre morar de forma intercultural. Nesse exemplo, o enunciado
declara que o senhor Hayashida, de origem étnica japonesa, reside na Alemanha.
Também ha o questionamento acerca do que ele infere sobre morar nesse pais. Isso
podemos identificar na ilustracdo proxima (Figura 3).

7 0 texto destaca que o desemprego ¢ um problema na Alemanha. Em julho de 2004 eram 4,36 milhdes. Pessoas
desempregadas (10,5%). Desempregado na Alemanha é quem ndo tem emprego, quem nao procura um trabalho e
quem informa que estd sem emprego na agéncia do trabalho. A agéncia do trabalho auxilia na procura por um
trabalho e na orientagdo quanto as oportunidades de trabalho. Por um certo tempo, os desempregados recebem
dinheiro da agéncia (FUNK, et al., 2013, p. 117 [tradu¢do minhal).
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Figura 3 - Morar entre culturas (FUNK et al., 2013, p. 72).

b Wohnen interkulturell. Herr Hayashida ist Japaner. Er lebt in Deutschland.
Was sagt er uber das Wohnen in Deutschland? Horen und lesen Sie.
Verbinden Sie die Satze.

Aqui, além da linguagem verbal, temos o recurso das imagens, que procuram
demonstrar os aspectos culturais no tocante a moradia na Alemanha e no Japao. Como a
linguagem ndo-verbal evidencia, a abordagem intercultural fica mais no nivel da
comparagdo entre culturas. Quer dizer, o texto expde alguns aspectos, conforme o ponto
de vista do narrador, positivos e outros entendidos como negativos quanto a moradia na
Alemanha e no Japdo, assumindo um discurso imparcial.

Conforme Tilio (2008), os livros didaticos de lingua estrangeira, ao tratarem de
questdes culturais, o fazem de forma cuidadosa para ndo gerarem polémica ou
discussdo. Para ele, esses materiais “ndo tratam de cultura seriamente, ou seja, de forma
a levar os alunos a pensar criticamente” (TILIO, 2008, p. 138). Dessa forma, a
abordagem das questdes culturais, na maioria dos livros, implica falar dos héabitos,
costumes e comida do grupo cultural da lingua-alvo. E o que a ilustragio seguinte

(Figura 4) procura explicitar.

Figura 4 - O churrasco (SANDER et al., 2011,
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Iparty mit?

O livro didatico DaF kompakt ilustra uma situacao tipica dos alemaes, os quais
gostam de aproveitar os dias de temperaturas mais amenas, para se reunirem em espagos
livres, como nos parques e fazerem atividades em conjunto, dentre esses um churrasco
entre amigos. Aqui, conforme informa o enunciado, trata-se da salsicha (Es geht um die
Wurst).

O evento de fazer churrasco numa grelha depreende algumas convengdes
socioculturais, no sentido de que, como ele ¢ feito numa churrasqueira portatil e ndo ha
um espago especifico na casa das pessoas para se fazer o churrasco; os ambientes
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externos (jardins, patios, parques, areas verdes) sdo os mais usados. Costuma-se fazer
carne de porco, frango, bifes, além dos varios tipos de linguicas e salsichas na grelha.
Vale destacar que, nas residéncias dos alemades ndo se encontra um local — uma
churrasqueira — para se fazer o churrasco, como ¢ usual no contexto brasileiro,
sobretudo nos estados sul-brasileiros.

Além disso, ndo € necessario ter muito planejamento para fazer um churrasco,
basta juntar os amigos, sendo que, para tanto, cada pessoa leva o que vai consumir. Isso
significa que, a menos que o organizador do churrasco deixe explicito que ira se
responsabilizar pelos alimentos de todos (o que ndo ¢ usual), espera-se que cada
participante traga sua propria comida e bebida. Dessa forma, fica estabelecido que
ninguém precisa pensar nas necessidades e desejos dos outros.

Ao mesmo tempo, como cada integrante providencia sua carne,
necessariamente, ndo havera desperdicio de alimentos. Além disso, tem um aspecto
econdmico, pois a carne na Alemanha, na Suica e nos paises europeus ¢ cara. Enfim, é
uma oportunidade de encontrar os amigos, interagir e confraternizar, sendo que,
enquanto alguns cuidam da churrasqueira, os outros conversam distraidamente,
conforme podemos visualizar na ilustragdo anterior (Figura 4).

Considerando esses aspectos socioculturais, o livro, no capitulo sobre a Suica,
apresenta essa situacdo, sendo que o aprendiz (alternativa a) ¢ convidado a ouvir um
didlogo entre a Melanie ¢ o Michael e depreender como estd o clima na churrasqueira:
se esta embaragoso, alegre ou agressivo. E na alternativa b, o aprendiz, com base na
compreensdo auditiva, informa o que a Melanie trouxe para o evento do churrasco, o
que ela ndo trouxe € 0 que os suicos trazem para uma festa na grelha.

Nesse sentido, o texto destaca essa particularidade da cultura alema, que
quando se ¢ convidado para um churrasco, cada pessoa traz a sua linguica — o que para
outros contextos, sobretudo o brasileiro, ndo ¢ usual, podendo causar estranhamento,
assim como choque entre culturas.

Nesse exemplo em questdo (Figura 4), uma das participantes (Melanie) ndo
levou a sua comida para a festividade junto a grelha, apenas levou uma flor; assim, ela
se sentiu, inicialmente, numa situagdo de desconforto, desajuste sociocultural, ou como
ela descreve, uma situagdo embaragosa. Sendo que esse conflito foi resolvido, pois ela
recebeu uma linguica do seu amigo Michael.

Ainda, ¢ considerado adequado, no caso de ser convidado para um evento, um
jantar, uma festividade, que o convidado leve algum presente para o anfitrido e,
sobretudo, comparega no horario marcado, observando a pontualidade (ndo chegar antes
e nem depois).

Novamente a importancia de se considerar que num contexto de ensino de
lingua estrangeira, os alunos sdo oriundos de diversas partes do mundo e, dessa forma
“trazem o seu proprio ponto de vista sobre fendmenos e eventos no ambito da lingua-
alvo” (ROSLER, 2012, p. 82). Pois, conforme a participante declara: Outros paises —
outros costumes, habitos e condutas (Andere Ldinder — andere Sitten).

Em partes, pode-se inferir que, mesmo ndo contemplando a realidade
linguistica e sociocultural de aprendizes brasileiros do idioma alemdo, os materiais
didaticos evidenciam, em determinados momentos, abertura para outros contextos
linguisticos e socioculturais. Por outro lado, entende-se que esses livros didaticos
poderiam sugerir ainda outras estratégias de ensino e aprendizagem, exercicios,
imagens, assim como sugestoes de leituras e tematicas com intuito de iniciar e/ou
avancar na discussdo das diferencas linguisticas e culturais, procurando, sensibilizar os
aprendizes para com o outro. Dessa forma, ressalta-se a necessidade de um ensino e
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aprendizagem de cultura, que procure ndo aprender sobre a cultura do outro e, sim
aprender a partir do encontro das culturas envolvidas; nesse caso, a brasileira e a alema.

5.2. Foco nos aspectos discursivos

O processo de andlise discursiva tem a pretensdo de interrogar os sentidos
estabelecidos em diversas formas de producdo, que podem ser verbais e ndo verbais,
bastando que sua materialidade produza sentidos para interpretagdo. Conforme
Rodrigues, a proposta metodologica consiste na “constru¢do do analista como principio
norteador colocar questdes e a problematiza¢do no confronto com os dados, o que leva a
considerar a possibilidade de abstracdo metodologica como resultado analitico”
(RODRIGUES, 2010, p. 67),

No que diz respeito as questdes especificas sobre o livro didatico de ensino de
lingua alema (cf. Parte B do questionario — ver apéndice 1), com relagdo a questdo 1, os
professores definiram o livro didatico de lingua alema de sua institui¢do e seu papel no
contexto socioeducativo brasileiro de maneiras distintas.

O professor A destacou que o livro DaF kompakt é um método de abordagem
comunicativa com grande variedade de atividades e apelo visual como todos os métodos
atuais. O professor B afirmou ser o livro didatico Menschen um material de apoio e um
guia de cultura da lingua e pais de origem. J4, outro participante (professor C) destaca
que o livro Menschen foi feito para um publico mundial, visando aproximar a lingua e a
cultura alvo do publico. O professor D reitera que o livro desenvolve a competéncia
linguistico-comunicativa e também intercultural dos aprendizes, assim como auxilia na
formagdo linguistica de seus licenciandos (futuros professores), sendo o material
didatico material de ensino base, porém nao exclusivo.

Da mesma forma, professor E define o livro didatico como uma tentativa de
aproximar o aluno a diversos contextos culturais, onde usard os elementos linguisticos
estudados, e seu papel no contexto socioeducativo depende muito da metodologia do
professor com a qual aplica o livro. E, por ultimo, o professor F destaca que o livro
didatico ¢ adotado nos primeiros semestres do curso, por acharem importante que o
aluno, primeiramente, aprenda a lingua e, posteriormente, se aprofunde nas questdes
mais relativas ao funcionamento da lingua e a sua didatica especifica. Para esse
participante, o papel do livro didatico consiste em auxiliar o docente na tarefa de uma
demanda inicial de aprendizado de lingua.

Na pergunta seguinte, os participantes responderam ao questionamento se 0
livro pode ser considerado adequado a realidade sociolinguistica e cultural do aprendiz
brasileiro. Para tanto, o professor A enfatiza que nenhum material ¢ muito adequado a
realidade brasileira e nunca sera. O professor B destaca que como a maioria dos livros
didaticos adotados no Brasil ¢ elaborada na Alemanha, hoje também na Austria ou
Suica, eles sdo destinados aos mais diferentes paises, com costumes e, inclusive,
crencgas das mais variadas. Sendo assim, sempre hd partes em que o professor precisa
fazer adaptacdes para trabalhar de modo que atenda a realidade sociolinguistica e
cultural do aprendiz brasileiro.

J4, o professor C afirma que os livros adotados ndo levam em consideragdo as
particularidades sociolinguisticas e/ou culturais do Brasil. O professor D enfatiza que os
materiais precisam de adaptagdes a realidade sociolinguistica e cultural de nosso
aprendiz e o participante E destaca que nenhum livro didatico pode adequar-se
totalmente a realidade sociolinguistica e cultural do aprendiz da lingua estrangeira.
Ainda, o professor F menciona que, no caso de o livro didatico considerar a realidade do
aluno brasileiro, nenhum livro o faz. Dessa forma, a maioria afirmou que os materiais
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por eles adotados, ndo contemplam a realidade sociolinguistica e cultural do aprendiz
brasileiro, sendo necessario que o professor faca essa mediacao.

Ja na pergunta de ntimero 3, todos os professores manifestaram participar do
processo de escolha do livro didatico na sua institui¢do, inclusive alguns manifestaram
serem condutores das discussdes.

Em relacdo a pergunta seguinte, que explica o motivo especifico pelo qual foi
adotado esse material e se existe influéncia de alguma editora quanto a adogao do livro
didatico na sua institui¢cdo, o professor A destacou que o método anterior ndo atendia as
necessidades dos alunos e estava defasado em termos culturais e que ndo houve
influéncia de editoras. O professor B salientou que a editora influencia na escolha do
livro didatico; ja, o professor C respondeu que o livro foi escolhido pelos colegas, e que
neste caso, aconteceu grande influéncia da editora. O professor D destacou que o livro
foi adotado porque se queria que os estudantes conseguissem alcangar mais rapidamente
competéncia linguistico-comunicativa. Em relacdo a essa questdo, o professor E destaca
que o livro foi adotado por sua oferta de metodologia para aulas para adolescentes e,
principalmente, para adultos e que ndo houve influéncia de alguma editora. E, por
ultimo o professor F enfatizou que o livro (referindo-se ao DaF kompakt) foi adotado
recentemente por ser um material com uma progressao rapida, e por ser empregado em
outras Universidades; assim como a editora foi fator de influéncia: primeiro por ser uma
grande editora (o que garantiria a distribui¢do do material nas livrarias) e segundo pelos
beneficios propostos (exemplares gratuitos, possibilidade de seminarios).

Na pergunta sobre qual ser a proposta metodologica e a concepcao de
lingua/cultura que subjaz o livro didatico adotado pelo seu curso de formagdo de
professores de lingua alema, o professor A destacou que a proposta metodologica requer
um livro que seja bom em informagdes culturais do dia a dia alemao que tenha textos
sobre os mais diversos temas, como o sistema educacional alemio, a universidade, o
sistema de transporte, o supermercado, o sistema de atendimento médico, dentre outros.
O professor B enfatizou que ¢ aquela que visa atender todas as quatro habilidades,
sendo transparente e objetivo. O professor C destacou que o livro apresenta uma lingua
e uma cultura homogeneizada, sem diferengas regionais e/ou sociais, sendo que o foco ¢é
0 uso comunicativo da lingua, em situagdes reais de uso da lingua.

O professor seguinte destacou que o livro tem uma proposta metodologica
orientada para situagdes relacionadas a necessidades comunicativas em situagdes
cotidianas que podem surgir em paises de lingua alema. E através dessas situacdes, os
aprendizes sdo levados também a comparagdo cultural. Ha também a apresentacao de
temas, nos quais estereotipos e clichés sao trabalhados, sendo que, no entanto, uma fase
de reflexdo (para além da mera compara¢do), com a finalidade de fomentar o
desenvolvimento de uma consciéncia e competéncia intercultural por parte do aluno,
fica mais cargo do professor do que do livro didatico. E, o professor E esclareceu ser a
proposta metodologica comunicativa e intercultural. Ainda, o professor F mencionou
que o livro segue a concep¢io DACH(L)®, sendo bastante comunicativo, porém ressalta
a escrita também em primeiro plano (o que para sua institui¢do ¢ importante). Também
ressalta que a proposta metodologica ¢ de ser compacto, ou seja, tem uma progressao
bastante ingreme, pois busca o aprendizado rapido, intensivo - exatamente o que
buscam na universidade.

No tocante ao questionamento de nimero 6, no qual se indaga em que medida
contempla (ou nao) as diferentes comunidades falantes da lingua alema, os professores
participantes destacaram que, em sua maioria, os livros atendem essa particularidade.

% A concepgio de DACH(L) remete ao fato do livro, apesar de fazer uso da variedade padrio (alemdo Standart),
também contemplar outras variedades dialetais, no caso o alemao falado na Alemanha, Austria, Suiga e Liechtenstein.
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Apenas um professor (participante C) manifestou que se tematiza muito pouco as
diferentes comunidades falantes do alemdo, e se restringem somente as diferengas
vocabulares. E o professor D complementou enfatizando que os paises de lingua alema
sdo contemplados em DaF kompakt, ha ligdes que se dedicam exclusivamente & Austria,
a Suica e Liechtenstein. Isso acontece, no entanto, mais no plano do vocabulario, de
informagdes culturais de cunho factual, apesar de haver também alguns temas de cunho
intercultural. A abordagem dos paises de lingua ¢ algo bem geral, ndo contemplando
especificidades de determinadas comunidades falantes da lingua-alvo. Da mesma forma,
o professor F reitera que o livro por ser um DACH(L)-Lehrwerk, parece contemplar a
Alemanha, Austria, Sui¢a e Liechtenstein, sendo que ilhas linguisticas fora desse espago
da Europa Central ndo aparecem — como também ¢ o caso em outros livros disponiveis
no mercado.

Na pergunta de numero 7, os professores responderam sobre como podem ser
categorizados os textos presentes no livro didatico por eles adotado. Para tanto, o
professor A salienta que os textos em geral ddo apoio aos diversos exercicios de
compreensdo oral e o professor B destaca que, de modo geral sdo textos muito curtos.
Ja, o professor C que ha uma grande variedade de géneros textuais, contemplando
diversos usos e que ha um enfoque em textos mais breves e multimodais.

No entendimento do professor D, o livro apresenta textos de diversos géneros,
como pequenas publicidades, antincios e artigos de jornal, e-mails, entrevistas. Esse
professor ressalta também que muitos desses textos sao adaptados ao nivel do aprendiz.
Dessa forma, pode-se dizer que textos auténticos sdo pouco contemplados nos referidos
materiais. O professor E salienta que os textos sdo apresentados, conforme o
assunto/contexto abordado, por géneros textuais, por exemplo carta, cardapio, mapa,
dentre outros. E o ultimo participante menciona que ha uma grande predominancia de e-
mails e textos informativos ndo auténticos, o que para ele ¢ um dado negativo.

Na pergunta final, os professores elencam as vantagens no uso do livro didatico
e destacam as desvantagens quanto a ado¢do desse material. Nesse sentido, o professor
A considera como vantagem a énfase na compreensao oral e o professor B destaca que
as vantagens sdo que o livro € um apoio, pois apresenta uma sequéncia gramatical e
vocabular, assim os alunos podem se familiarizar com os paises de origem da lingua
alema. Esse mesmo professor também elenca algumas desvantagens, como a tendéncia
de seguir com muito rigor o livro didatico, enquanto se poderia trabalhar com outros
materiais mais inspiradores e atraentes. O professor C concebe como vantagem a
possibilidade para o discente de ter material a disposi¢do que o acompanhara e o apoiara
no seu aprendizado, em contrapartida a maior desvantagem ¢ a homogeneizagao
linguistica.

Para o professor D o livro didatico representa um material de ensino que foi
produzido com uma base tedrica especifica, isto €, contemplando uma determinada
visdo de lingua e de ensino-aprendizagem, tem uma organizacdo estruturada, seguindo
uma progressao de vocabulario e estrutura. Essas sdo as vantagens, segundo ele. Por
outro lado, o material didatico dirige-se a um publico-alvo possivel, ndo real. Sendo
assim, a principal desvantagem de um material didatico ¢ ndo contemplar as
necessidades e especificidades de seu publico-alvo real e do contexto de ensino-
aprendizagem da lingua-alvo. Tais lacunas precisam, assim, ser supridas pelo professor,
no caso da adocdo de um livro didatico. O professor E entende que sempre hé vantagens
e desvantagens de livros didaticos, pois ndo existe nenhum perfeito. Depende muito do
professor e da turma, o que faz com essa oferta de textos e exercicios. Ja, o professor F
menciona ndo poder ainda ter essa dimensao, pois a ado¢do do livro é muito recente na
instituigao.
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De acordo com as vozes discursivas desses professores, alguns elementos
merecem destaque, como no tocante a adequagdo dos materiais didaticos ao contexto
brasileiro. Nesse sentido, mesmo alguns manifestando ser necessario adaptacdes nos
materiais para que se possa atender a realidade sociolinguistica e cultural do aprendiz
brasileiro, a maioria dos professores manifestou-se contrariamente, inclusive afirmando
que nenhuma obra contempla as particularidades sociolinguisticas e/ou culturais
brasileiras.

Também houve convergéncia no discurso dos professores sobre os materiais
considerarem as diferentes comunidades falantes da lingua alema, pois segundo eles, os
livros atendem essa particularidade, que, no entanto, restringe-se mais aos paises da
Alemanha, Austria, Suica ¢ Liechtenstein.

Ainda quanto a categorizagdo dos textos nos livros, as vozes desses
professores, também, expressam posicionamentos similares. Uma vez que elas inferem
que nos materiais consta uma grande variedade de géneros textuais, com destaque para
o e-mail, sendo que os textos auténticos sdo pouco contemplados nos referidos
materiais.

Ja, as vozes dos professores manifestaram discursos divergentes quanto a
proposta metodologica que subjaz ao livro didatico adotado pelas suas instituigdes
formativas. Umas vozes destacaram a importancia do desenvolvimento das quatro
habilidades comunicativas; outras destacaram a perspectiva intercultural, mesmo que
seja mais na dimensdo da comparagdo entre culturas, sem uma reflexdo propriamente
dita; e, ainda outros, destacaram a progressao ingreme e o aprendizado rapido, intensivo
como a proposta metodoldgica do material adotado na universidade.

Ainda, a divergéncia do discurso dos professores manifestou-se quanto ao seu
entendimento sobre as vantagens do livro didatico. Para uns, isso insere-se no
desenvolvimento da compreensdo oral; outros consideram o livro um apoio para o
ensino, pois apresenta uma sequéncia gramatical e vocabular; e ainda uns entendem o
livro como um recurso na aprendizagem, visto que o aprendiz pode dispor de um
material de apoio. Também nessas vozes encontram-se posicionamentos distintos acerca
das desvantagens da adocdo do livro didatico. Para tanto, alguns professores destacam
como a maior desvantagem, a homogeneizagao linguistica; outros o fato que se tende a
seguir com muito rigor o livro didatico, enquanto se poderia trabalhar com outros
materiais mais inspiradores e atraentes. E, ainda alguns consideram uma desvantagem o
fato de o livro voltar-se para um publico-alvo ndo real, e ndo contemplar as
necessidades e especificidades de seu publico-alvo real.

Finalmente, outros sentidos que emergiram nas vozes dos professores dizem
respeito a pratica pedagdgica, no sentido de que, mediante a adogdo do livro didatico, se
faz necessario a media¢do desse profissional, ja que sdo fundamentais as adaptacdes
constantes nesses materiais, para que se possa adequa-los ao contexto sociolinguistico e
cultural brasileiros.

Consideracoes finais

Considerando as descrigdes, discussodes e andlises tecidas, reitera-se que o livro
didatico pode ser concebido como um género complexo e multifacetado, cuja
constituicdo sociocultural e histérica ¢ marcada por elementos graficos e editoriais.
Posto isso, a andlise de livro didatico deve considerar que esse objeto se trata de um
produto de consumo, uma mercadoria, sendo que a comercializagdo e a distribuicdo do
livro dependem da edicdo e do contexto socioecondmico e politico.
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A posi¢do assumida aqui advoga a favor dos livros didaticos como recursos
valiosos, pelo fato de oferecerem insumos diversos, tanto para o ensino como para a
aprendizagem da lingua e da cultura a serem aprendidas. Sobretudo, pelo aspecto da
pragmaticidade, porque na realidade educacional brasileira, mesmo no ensino superior,
os materiais didaticos auxiliam na etapa de preparagdo e no planejamento do curso e das
aulas, considerando o tempo, por vezes limitado, que o professor dispde e/ou destina
para execucdo dessa tarefa pedagogica.

Em contrapartida, ndo se concebe a adocdo dos materiais didaticos como
controladores, nem limitadores da pratica docente. Ao contrario, reforga-se que toda
teoria procede da pratica de ensino e de aprendizagem e de que ambas sdo
interelacionadas, o que capacita o profissional de linguas a pensar, criar e produzir seus
proprios materias didaticos, visto estarem baseados na sua vivéncia e experiéncia
profissional e, sobretudo, atenderem as particulariades sociolinguisticas e culturais dos
seus aprendizes.

Finalmente retoma-se que a pesquisa ndo procurou apresentar um Vié€s
avaliativo sobre o objeto de investigagdo, mesmo fazendo uso dessa perspectiva, ja que
se configura como uma etapa quanto ao processo de entendimento do livro didatico. Em
contrapartida, propds-se a investigar e a compreender o livro didatico de lingua alema
como lingua estrangeira como uma fonte significativa na construcdo das praticas e dos
saberes no contexto de formacao docente no ensino superior brasileiro.

REFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, Jos¢ Carlos Paes de. Codificar contetidos, processor, ¢ reflexao
formadora no material didatico para ensino de linguas. In: LOPES PEREIRA,
Ariovaldo; GOTTHEIM, Liliana. Materiais didaticos para o ensino de Lingua
Estrangeira: processos de criacdo e contextos de uso. Campinas, Sdo Paulo: Mercado
de Letras, 2013, p. 13-28.

BAKHTIN, Mikhail. O problema do texto na Linguistica, na Filologia e em outras

Ciéncias Humanas. In: . Estética da criacao verbal. Traducao: Paulo Bezerra.
4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003[1979]. p. 307-335.

BOHUNOVSKY, Ruth. O imaginario (colonial) no ensino de alemdo como lingua
estrangeira no Brasil. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, n. 44, p. 89-95,
2005.

BOLOGNINI, Carmen Zink. Livro didatico: cartdo postal do pais onde se fala a lingua-
alvo? — Resenha Critica. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, n. 17, p. 43-
56, 1991.

FUNK, Hermann et al. Studio d: Deutsch als Fremdsprache Al. Kursbuch und
Arbeitsbuch. Miinchen: Cornelsen Verlag, 2013.

GLAS-PETERS, Sabine et al. Menschen: Deutsch als Fremdsprache Al.1. Kursbuch
und Arbeitsbuch. Ismaning Hueber Verlag, 2012.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. (Org.). Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar.
Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006.

MUSSALIM, Fernanda. Analise do Discurso. In: MUSSALIM, Fernanda; BENTES,
Anna Cristina (Orgs.). Introduc¢do a linguistica: dominios e fronteiras. Sdo Paulo:
Cortez, 2006, p. 101-142.

24 Tracos de Linguagem, Caceres, v. 1, n. 2, p. 9-26, 2017.



ORLANDI, Eni Puccinelli. Discurso e texto: formulagdo e circulacdo de sentidos.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2008.

. Analise de Discurso: principios e procedimentos. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2002.

PESSOA, Rosane Rocha. O livro didatico na perspectiva da formagao de professores.
Trabalhos em Linguistica Aplicada. Campinas, n. 48, p. 53-69, Jan./Jun., 2009.

POSSENTI, Sirio. Teoria do discurso: um caso de multiplas rupturas. In: MUSSALIM,
Fernanda; BENTES, Anna Cristina (Orgs.). Introducdo a linguistica: dominios e
fronteiras. Sao Paulo: Cortez, 2006, p. 353-392.

RODRIGUES, Marlon Leal. Discurso ¢ metodologia: tensdo na analise. Interface da
Educ., Paranaiba, v.1, n.1, p. 66-82, 2010.

ROSLER, Dietmar. Deutsch als Fremdsprache: eine Einfiihrung. Stuttgart: Verlag
J.B. Metzler, 2012.

SANDER, Ilse et al. DaF kompakt: Kursbuch und- Ubungsbuch Al. Stuttgart: Klett
Verlag, 2011.

SILVA, Renato Caixeta da. Estudos recentes em Linguistica Aplicada no Brasil a
respeito de livros didaticos de lingua estrangeria. Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, Belo Horizonte, v. 10, n. 1, p. 207-226, 2010.

TILIO, Rogério. O papel do livro didatico no ensino de lingua estrangeira. Revista
Eletronica do Instituto de Humanidades, Campinas, SP, v. VII, n. XXVI, jul./set., p.
117-144, 2008.

UPHOFF, Dorthe. O poder do livro didatico e a posicao do professor no ensino de
alemio como lingua estrangeira. Campinas, 2009, 178f. Tese (Doutorado em Estudos
da Linguagem) - Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada, Universidade
Estadual de Campinas/UNICAMP, Campinas — SP, 2009.

VON BORSTEL, Clarice N. A linguagem sociocultural do Brasildeutsch. Siao Carlos,
SP: Pedro & Jodo Editores, 2011.

Recebido em: agosto de 2017.

Aprovado em: outubro de 2017.

Como citar este trabalho:

SCHMIDT, C. O livro didatico de lingua alema no ensino superior brasileiro: analise
de aspectos socioculturais e discursivos. Tragos de linguagem, v. 1, n. 2, p. 9-26,
2017.

Tracos de Linguagem, Caceres, v. 1, n. 2, p. 9-26, 2017.

25



APENDICE 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
CURSO DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

QUESTIONARIO — AVALIACAO QUALITATIVA DO LIVRO DIDATICO

A - QUESTOES DE IDENTIFICACAO

1. Nome do docente:

2. Formagao profissional:

3. Tempo de atuagdo na area de lingua alema:
4. Nome do livro didatico adotado:

5. Tempo de adogao do livro pela institui¢ao:

B - QUESTOES SOBRE O LIVRO DIDATICO DE ENSINO DE LINGUA ALEMA

1. Como vocé define o livro didatico de lingua alema de sua institui¢do e seu papel no
contexto socioeducativo brasileiro?

2. Pode-se considera-lo adequado a realidade sociolinguistica e cultural do aprendiz
brasileiro?

3. Participa do processo de escolha do(s) livro(s) didatico(s) na sua instituicdo de
ensino?

4. Por qual motivo especifico foi adotado esse material e existe influéncia de alguma
editora quanto a adog¢do do livro didatico na sua institui¢do? Se sim, justifique.

5. Qual a proposta metodoldgica e a concepcao de lingua/cultura que subjazem o livro
didatico adotado pelo seu curso de formacgao de professores de lingua alema?

6. Em que medida contempla (ou ndo) as diferentes comunidades falantes da lingua
alema?

7. Como podem ser categorizados os textos presentes no livro didatico adotado?

8. Seria possivel elencar vantagens no uso do livro didatico? E existem desvantagens
quanto a adogdo desse material?
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