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¢ RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar nos enunciados constituidos pela
resposta dada por um indigena, estudante de um curso de graduagdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, a um questiondrio constituido com o objetivo de
compreender os sentidos do ensino do ndo indigena para o indigena, na sociedade brasileira.
Para tanto foi utilizado o dispositivo tedrico e metodologico da Semantica do
Acontecimento ou Semantica da enunciacdo, conforme proposta por Guimardes (2002,
2005, 20111, 2018 etc.), em que recorrermos a conceitos como: espago de enunciagdo,
acontecimento, cena enunciativa, designacdo e outros, necessarios as analises realizadas.
Assim, analisamos o funcionamento seméantico-enunciativo da palavra “ensino brasileiro” na
relacdo com “democracia” na enunciacao do indigena.

¢ PALAVRAS-CHAVE: até Designagao; Cena enunciativa; Ensino brasileiro; Indigena..

¢ ABSTRACT: This article has like objective to analyze in the enunciations constituted by
indigenous "~ answer, who is student of a graduation’s course of the State University of Mato
Grosso do Sul, these questions has the objective of understand the meaning of Education
from non indigenous people to the indigenous people in Brazilian society. Therefore it was
utilized the theoretical and methodological tools of semantics of the event or enunciation
semantics, as proposed by Guimardes ( 2002, 2005, 2011, 2018 etc.), which resort to
concepts like enunciation space, event, enunciative scene, designation and others necessary
for the analyzes done. Therefore, analyse the semantic-enunciative operation of the word “
Brazilian education” in the relation with “ democracy” in the indigenous” enunciation.

¢ KEYWORDS: Designation, enunciative scene; Brazilian education; indigenous.

Introducao

Neste artigo propomos analisar o sentido de “ensino brasileiro” na relagdo com
democracia, em funcionamento nos enunciados extraidos do questionario® aplicado a
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indigenas”, que sdo alunos de graduacdo na Universidade Estadual de Mato Grosso do
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? Esse questionario foi elaborado com o intuito de entrevistar o indigena em relagdo ao ensino do “nio
indigena”, constituindo o corpus para andlise no desenvolvimento da dissertacdo de Mestrado de Mairins
(2018).

* De acordo com dados do Instituto Brasileiro Geografico (IBGE), a populagdo indigena do Estado do
Mato Grosso do Sul ¢ considerada a segunda maior do Brasil, composta pelas etnias: Terena, Gurani-
Nhandeva, Guarani-Kaiwa, Guato, Kadwéu, Ofai¢ e Kinikinawa, perdendo apenas para o estado do
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Sul (UEMS), em Campo Grande/MS. Nessa medida, observamos como o ensino
publico, oferecido na sociedade brasileira sul-mato-grossense, pelo “ndo indigena”,
produz sentidos para o indigena, considerando as relagdes politicas, sociais, econdmicas
e culturais que constituem esses povos. Pensar o ensino do “ndo indigena” pelo olhar do
indigena ¢ desconstruir a direcdo costumeira do funcionamento social, que sempre
atribuiu ao “ndo indigena” o direito de avaliar (atribuir valor), rotular e até desqualificar
o funcionamento social e cultural dos povos indigenas.

A nossa unidade de andlise ¢ o enunciado, pensado de modo especifico,
possibilitando perceber os diferentes sentidos produzidos na linguagem em relagdo a sua
exterioridade, enquanto historicidade, ou seja, na enunciagdo. Conforme Guimaraes a
enunciagdo ¢ a representacdo da significagdo historica “ndo no sentido temporal,
historiografico, mas no sentido de que a significagdo ¢ determinada pelas condigdes
sociais de sua existéncia. Sua materialidade ¢ esta historicidade” (GUIMARAES, 2005
p. 66). Assim, ¢ preciso tomar como lugar de observagdo do sentido o enunciado que
deve ser considerado na enunciagdo, enquanto acontecimento do funcionamento da
lingua, em um espaco de enunciagdo, produzindo sentido.

O acontecimento, conforme Guimaraes (2011, p. 15), “faz diferenga na sua
propria ordem”, pois ele constitui uma temporalidade especifica: funciona por estar no
presente da formulacdo do locutor. Além disso, projeta em si mesmo um futuro de
sentidos e, por outro lado, tem um passado, enquanto memoravel de enunciagdes; ¢ esta
temporalidade que o faz significar. Nesta medida, o acontecimento ¢ um espago de
temporaliza¢dao, sendo o passado uma rememoracdo de enunciagdes recortadas pelo
acontecimento.

Observamos como os enunciados significam no acontecimento e se
caracterizam integrando o texto, considerando que o “texto ¢ uma unidade de sentido
que integra enunciados no acontecimento de enunciacdo” (GUIMARAES 2011, p.19).
Sendo fundamental observar o funcionamento dos enunciados e os lugares de
enunciagdo, que constituem os sujeitos ao enunciarem em relagcdo a significacdo de
“ensino brasileiro”, para o indigena, na relagdo com “democracia”.

Os enunciados contribuiram para a compreensao da constru¢do de sentidos do
“ensino brasileiro” para o indigena. Considerando que, ao longo de muitos anos, o
ensino formal, realizado na e pela sociedade ndo indigena, ndo se estendia aos
indigenas, tendo sido necessario criar leis para contempla-los. Assim, somente a partir
da Constitui¢do de 1988 os indigenas passaram a ter direito ao ensino formal, ao acesso
a escola na sociedade brasileira ndo indigena.

Desse modo, apos analisarmos o sentido do ensino’ brasileiro para o indigena,
e observarmos que ele ¢ considerado como uma forma de adquirir conhecimento e
qualificado como razoavel, pois aparece em relagcdes em que vai de bom a péssimo,
sendo que precisa ser reinventado. Neste artigo, observamos como o indigena se
posiciona em relacdo ao que vem a ser o “ensino brasileiro”, o ensino do nao-indigena,
ofertado ao indigena, o que produz sentidos na relacdo do indigena com a sociedade
ndo-indigena. Ou seja, como se da a construcao de sentidos no que se refere a si mesmo
em relacdo ao outro (o ndo-indigena) e a sua condicao na sociedade nao-indigena.

1. O Procedimento Descritivo e Analitico

Amazonas. Mesmo sendo a segunda maior populacao indigena do Brasil, sdo poucos os que frequentam
as universidades, fato esse que comprovamos nos cursos de graduagao da UEMS.
> Conforme pode ser consultado na dissertagio de Mairins, 2018.

74



https://doi.org/10.30681/issn25949063/v03n02/2019p73-84

O objeto de pesquisa na area da Semantica ¢ a lingua em funcionamento
produzindo “sentido, ou significacdo” (GUIMARAES, 2005, p. 11), ou seja, trata-se de
compreender que o sentido de um enunciado ndo esta evidente numa expressao. Nessa
perspectiva, analisar enunciativamente a designacdo de “ensino brasileiro” na relacdo
com ‘“democracia”, tomada no acontecimento de linguagem ¢é possivel a partir dos
procedimentos de reescrituragdo e articulagdo, constituindo o Dominio Semdntico de
Determinag¢do, em que as palavras sdo colocadas na relacdo direta com as outras
palavras que as determinam. Assim, para compreender o significado de uma palavra ou
expressao € preciso analisar como a linguagem “‘se reporta a’, ‘se relaciona a’, ‘diz de’
alguma coisa” (GUIMARAES, 2007, p.77), representando, por exemplo, o sentido de
palavras como “ensino” na relagdo com “democracia”, na enunciacao do indigena.

No procedimento de articulagdo as relagdes semanticas se estabelecem através
de elementos linguisticos, agenciados enunciativamente, que possibilitam a produ¢do do
sentido por combinagdo, se organizando estruturalmente na enunciagdo pelo
“funcionamento de certas formas [que] afetam outras que elas ndo redizem”
(GUIMARAES, 2004a, p. 8), podendo ser por: dependéncia, incidéncia ou
coordenagao.

Quanto ao procedimento de reescrituragdo, se constitui numa textualidade
linguistica que “consiste em se redizer o que ja foi dito” (GUIMARAES, 2011, p. 46),
produzindo outros sentidos, diferentes entre si. Esse procedimento possibilita observar
as ligagdes entre diferentes pontos em um mesmo texto como também liga “pontos de
um texto com pontos de outro texto”, produzindo sentidos no acontecimento, na
“operagdo enunciativa”. S3o diversos os modos de reescrituracdo: repeti¢do,
substitui¢do ou elipse, expansio, condensacdo (GUIMARAES, 2018, p. 93).

A partir desses dois procedimentos, em que as relagdes entre as palavras sdo
descritas no funcionamento da lingua, é possivel estabelecer o Dominio Semantico de
Determinagdo (DSD), em que sdo analisadas as relagdes enunciativas, constituindo a
designacdo (GUIMARAES, 2002). A relagio de determinagio demonstra o movimento
de sentido de uma palavra ou expressdo, que ¢ representada por alguns simbolos
especificos do DSD, que sdo: -| ou |— ou L ou T> que lé “determina”. Por exemplo:
ensino -| indigena (ensino determina indigena); o trago na posi¢ao horizontal dividindo
o DSD ———— significa a existéncia de antonimia e, na posi¢ao vertical, dividindo
dois DSDs, significa que ha sinonimia entre os DSDs.

A designagdo, enquanto estudo do funcionamento dos nomes, ¢ analisada no
acontecimento da enunciacdo. Sendo a enunciagdo constituida nas e pelas relagdes entre
as linguas e seus falantes, no espaco de enunciagio (GUIMARAES, 2018), espaco
politico em que se da o agenciamento dos falantes pelas linguas. Assim, enunciar ¢ uma
pratica politica. Sendo que o politico ¢ o conflito que se estabelece a partir da relacdo
contraditdria na divisdo do real, divisdo que € normativa e que ocorre de forma desigual.
Essa divisdo, ao estabelecer uma desigualdade nas relagdes sociais, gera incluidos e
excluidos (se faz como conflito). Os excluidos sdo aqueles a quem a palavra ¢ negada.
Mas, ¢ preciso considerar que o homem sempre assume a palavra, mesmo que ela lhe
seja negada, desse modo os excluidos afirmam o seu pertencimento no conflito. E essa
contradi¢do que instala o conflito no centro do dizer e produz para o politico uma
divisao “pela desmontagem da contradi¢do que o constitui”.

Conforme Guimaraes (2002), a enunciacdo se da nos espacos de enunciagdo
que sdo espagos politicos; espagos de distribui¢do de linguas, de modos de dizer e do
que dizer, para seus falantes. Sendo esses lugares de dizer constitutivos da cena
enunciativa, que ¢ “um espaco particularizado por uma deontologia especifica de
distribui¢do dos lugares de enunciagdo no acontecimento” (GUIMARAES, 2002, p. 23).
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De acordo com o autor, os lugares de enunciagdo sdo configuracdes do agenciamento
enunciativo para “aquele que fala” e “aquele para quem se fala”, mas sdo lugares
constituidos pela linguagem ndo pelas pessoas. Assim, ¢ a partir do agenciamento
enunciativo que ocorre a assuncao da palavra e a constitui¢ao desses lugares de dizer.

Ao ser agenciado no e pelo funcionamento da lingua o falante ¢ constituido em
Locutor (aquele que diz) e diz para alguém, sustentando uma enuncia¢do, sendo
agenciado como ‘“aquele que fala para alguém (seu Locutario) enquanto tomado no
mesmo espago de enunciacdo, constituindo uma relagdo especifica no acontecimento”
(GUIMARAES, 2018, p. 55). Nesse acontecimento enunciativo ha também um alocutor
(alocutor-x®) que diz a seu alocutdrio (alocutdrio-x), constituidos enquanto lugar social.
Assim, temos, por exemplo: o alocutor-indigena que diz para o alocutario-representante
universitario. Esse funcionamento da lingua, pelo agenciamento enunciativo, ¢
constituido na e pela “cena enunciativa”, configurando as relacdes de alocugdo. Nessas
relacdes, o responsavel pelo dizer e pela unidade do texto ¢ o Locutor, enquanto o
alocutor, que ¢ o lugar social de dizer, estando em confronto com o Locutor, significa a
ndo unidade e a ndo intencionalidade de quem diz (GUIMARAES, 2018). Esta
disparidade, conforme o autor (idem), € politica e ¢ propria da divisao do falante no
acontecimento da enunciagdo, divisdo que constitui a politopia da cena enunciativa.

Além desses lugares de enunciacdo, ha o lugar de dizer, que, de acordo com
Guimaraes (2002; 2018) constitui o enunciador e pode ser individual, coletivo,
universal, genérico, por exemplo, entre outros. Esse lugar de dizer também ¢
constitutivo da cena enunciativa. Essas relacdes de constituicdo da cena enunciativa sdo
representadas por Guimaraes (2018, p. 61), da seguinte forma:

| D LT
\ B
/
al-x--------- at-x

Esse funcionamento enunciativo constitui uma temporalidade que é propria do
acontecimento (GUIMARAES, 2002, p.12), apresentando um passado, enquanto
“rememoracdo de enunciagdes”, que atribui sentidos ao acontecimento analisado; um
presente, que ¢ proprio do funcionamento da enunciagdo; e um futuro, enquanto uma
projecdo de sentidos, que poderio compor outras enunciacdes (GUIMARAES, 2018).
Sendo que a temporalidade funciona na relagdo tomada das praticas sociais, a partir do
agenciamento enunciativo, em que, como dissemos acima, o Locutor ao dizer, o faz de
um lugar social, enquanto lugar autorizado, estando dividido na cena enunciativa
(GUIMARAES, 2002) e produzindo determinados sentidos e ndo outros.

E nessas relagdes, que consideramos a cena enunciativa, constituida pelo lugar
social de enunciacdo do indigena, no espaco de enuncia¢do “brasileiro”, “sul-mato-
grossense”. Nesse espaco em que € negado a ele o direito ao dizer, portanto, a ocupar
um lugar social, mas que ele diz, produzindo sentidos, fazendo-se significar.

2. A Educacio para o Indigena no Brasil

No Brasil, a educagdo escolar foi empregada como um recurso de iniciativas
civilizatérias e integracdo a sociedade nacional, sendo implementada pela Coroa

6 . ;. ~ .
O “x” representa o lugar social de onde o alocutor e/ou o alocutario estdo enunciando.
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Portuguesa, pelo império e pela republica. Do século X VI até a tltima década do século
XX a oferta de educagdo escolar as comunidades indigenas se deu por meio da
catequizacdo, que era ofertada pelos missiondrios jesuitas e, posteriormente, pelos
funcionarios das agéncias indigenistas do Estado.

Embora, o ensino fosse ministrado na lingua nativa, ndo descartava o interesse
de imposi¢cdo da nacionalidade europeia de catequizar e civilizar o indigena. Durante a
administracdo imperialista o indigena recebeu interferéncia da educagdo também através
da imposi¢do da Igreja Catolica com os mesmos interesses, considerado uma forma de
conversao a uma cultura branca, cristd, europeia ¢ dominante.

O indigena recebia a educagdo colonial com a intencdo de “por feicdo
dominante, para todos os efeitos da colonizagdo” (JUNIOR, 1987, p.349), cuja
finalidade era ndo somente civiliza-los, mas também para modela-los as condigdes de
produgdo, por serem considerados, dentre outros fatores, o “poderoso inimigo destes
habitantes e a mais poderosa causa entre muitas outras de seu atraso ¢ a preguica deles”
(Idibem).

De imediato os portugueses ndo tinham intengdo de habitar nas terras
brasileiras, porque o interesse era especificamente econdmico. Dando énfase a
expressdo de desprezo ao territorio considerado “primitivo” e “vazio que ¢ América”
(Idibem, 23). Diante do crescimento comercial a populagdo indigena passa a ser alvo no
que confere as praticas sociais, visando sua integracdo na sociedade e automaticamente
assimilando-a a outra cultura por meio da educagdo, que favorece o crescimento
econdmico do comércio e da indistria.

A educagdo dada ao indigena contribui no ‘“abrandamento dos costumes,
educacdo dos espiritos, desenvolvimento da polidez, cultura das artes e das ciéncias,
crescimento do comércio e da industria, aquisi¢do das comodidades materiais e do luxo”
(STAROBINSKI, 2008, p.14), favorecendo ao processo de transformagdo na vida do
povo indigena. Dessa maneira a politica educacional destinada a populagdo indigena,
visava sua integracdo na relagdo social entre estrangeiros € povo nativo, sendo a
educacdo uma forma de “disciplina-los e reduzi-los a condi¢do de dominados”
(TOMMASINO, 2003).

Durante o século XX, a educagdo formal passou a ser trabalhada por
professores leigos, assumindo a fungdo de reproduzir as politicas integracionistas, sem
levar em considerag@o a especificidade da cultura e da historia indigena, além de ter
contribuido e incentivado a pratica monolingue da lingua portuguesa (TOMMASINO,
2003). Com a criagdo de leis para garantir a inclusdo do cidadao, nos diversos ambitos
sociais, abriu-se um leque para discussdes a respeito do sistema de ensino brasileiro
como forma de “redemocratizacio™. Assim, a inser¢io da cidadania contribui para a
mudanca da sociedade.

A Promulgacdo da Republica, em 1889, com forte influéncia positivista,
difundiu a ideia que os povos indigenas pertenciam a um estdgio primitivo, e que
precisavam chegar a civilizagdo. De acordo com registros histdricos, durante a
organiza¢cdo da sociedade brasileira, sdo apresentadas fortes caracteristicas negativas
atribuidas ao povo indigena, como deterioracdo enquanto sujeito pensante, incapaz e
ndo contribuinte para o desenvolvimento economico do pais.

Criaram-se, entio, o Servico de Protecio ao Indio e Localizacdo de
Trabalhadores Nacionais — SPILT. O Servico de Protecdo ao indio - SPI, é substituido
em 1967 pela Fundagio Nacional do indio — FUNAI, com a fungdo social de protecio e
fiscalizacdo na garantia dos direitos do povo indigena. Assim, a FUNALI foi criada tendo

7 Escrita de acordo com o Referencial Curricular do Ensino Médio de Mato Grosso do Sul (2012, p.22).
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o objetivo de preparar a autonomia e uma retomada ao contexto social, politico e
econdmico do indigena; e comprometida na constitui¢do identitaria afirmativa para a
promogao da tradicdo desse povo.

Somente a Constituicdo Federal de 1988 ird assegurar que a educagdo escolar
indigena respeite as especificidades, ao reconhecer a pluralidade cultural e linguistica
dos povos indigenas. Assim, a partir desse contexto historico, € possivel fazer uma
ponte entre os conteudos a serem desenvolvidos, de acordo com os Pardmetros
Curriculares Nacionais de Educagdo e da aprendizagem, garantindo que, as aulas sejam
ministradas na lingua portuguesa, porém permitindo o uso da lingua materna.

Na textualidade da Constituicdo Brasileira de 1988 designa a educagdo como
fator determinante na vida do sujeito na sociedade, afirmando a necessidade do “[...] seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (art. 205). Em
consonancia com a Constitui¢dao, a LDB, de 1996, traz um conceito de cidadania como
finalidade da educagdo bdasica; e a partir dessa proposta a palavra educagdo passa a
constituir outro sentido ao considerar a formagdo para a cidadania como essencial,
enquanto possibilidade de acesso ao conjunto de direitos sociais € humanos inerentes a
toda pessoa.

A promulgacdo Constitucional pode ser interpretada como um marco histérico
e importante para os povos indigenas, no que se refere aos direitos constitucionais em
que estdo expressas a liberdade e o reconhecimento da diversidade cultural. Por outro
lado, pode ser interpretada como uma forma de exclusdo pela sociedade ao considerar a
diversidade social e fazer distin¢des.

Em 04 de fevereiro de 1991 ¢ aprovado o Decreto n. 26/91, em que a Educagio
Escolar Indigena passa a ser responsabilidade do Ministério da Educagdo (MEC),
incumbido de organizar e coordenar as acdes desenvolvidas pelas Secretarias Estaduais
e Municipais para atender a populacao indigena.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
apresenta uma proposta educacional diferenciada, por ser intercultural e bilingue (ou
multilingue), aos povos indigenas. Para que estes sujeitos tenham condi¢des de resgatar,
fortalecer e valorizar suas praticas socioculturais, por meio de suas memorias ¢ da
lingua materna. Também dispde de orientacdes para o desenvolvimento de programas
que integrem e envolvam a comunidade indigena.

Art. 79°. Os programas integrados de ensino e pesquisa, para a oferta de uma
educagdo escolar bilingiie e intercultural aos povos indigenas, com os
seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias histdricas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacao
de suas linguas e ciéncias;

IT - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais

sociedades indigenas e ndo-indias. (BRASIL, 2010)

Desde o comeco da histéria de constitui¢do da sociedade brasileira as politicas
voltadas ao indigena sempre tiveram como objetivo “civilizar” o indio e torna-lo
“trabalhador nacional”, de acordo com Tommazino (2003, p. 73). Conforme a autora,
“isso s6 mudou com a promulgacdo da Constitui¢ao de 1988, que reconheceu o direito
aos povos indigenas de viverem segundo suas especificidades socioculturais”.

Analisando os direitos previstos e determinados pela lei, podemos perceber
como os enunciados se deslocam na constru¢do de sentidos, no que tange ao modo de
considerar o indigena enquanto ndo pertencente, ndo incluido na sociedade brasileira e,
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por isso silenciado, nio reconhecido em seus direitos minimos como humano®. Vindo a
ter o direito a viver a sua cultura, somente a partir de 1988, com a promulgagdo da
Constitui¢ao Federal Brasileira. Porém, mesmo tendo seus direitos sustentados em Leli,
ndo ha garantias ao cumprimento dessa Lei.

Considerando todo esse contexto ¢ possivel observar como os sentidos foram
se construindo em relagdo ao indigena, desde a “colonizacdo” do Brasil por Portugal.
Esses sentidos reverberam e afetam o indigena até hoje, inclusive, muitas vezes, ndo o
reconhecendo como cidaddo brasileiro nem reconhecendo seu direito a educagdo
igualitaria e democratica.

3. O Funcionamento Semantico-Enunciativo

Nesta analise propomos uma reflexao sobre o sentido de “ensino brasileiro” na
relagdo com a palavra “democracia”, em funcionamento nos enunciados coletados a
partir de um questionario aplicado a alunos indigenas’, que estio realizando algum
curso de nivel superior na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, em Campo
Grande. Porém, antes de realizarmos as andlises, observaremos como a palavra
democracia ¢ conceituada no Dicionario Michaelis, da Lingua Portuguesa.

3.1. A palavra democracia

A palavra democracia, no dicionario brasileiro Michaelis, apresenta uma
diversidade de defini¢des, sendo quase todas relacionadas a sistema de governo ou a
politica; mas, ha uma definicdo que aborda, de modo mais especifico e direto, as
relacdes entre cidaddos, € a seguinte: “Forma de governo que tem o compromisso de
promover a igualdade entre os cidaddos”. Ou seja, por essa defini¢do, a democracia ¢
um modelo em que o governo tem a func¢do de garantir que os cidaddos sejam
reconhecidos ¢ tratados sem distingao.

Assim, é preciso olhar para a definicdo de cidaddo. Consultando o mesmo
dicionario, Michaelis, também encontramos uma diversidade de defini¢cdes, como, por
exemplo: “Habitante de uma cidade” e o “Individuo no gozo dos direitos civis e
politicos de um Estado”. Considerando a relagdo com a palavra democracia, a defini¢ao
que interessa a esta discussdo ¢ a que atribui direitos ao “cidaddo” e o relaciona ao
Estado, portanto: “Individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado”.
Assim, todo o individuo que exerca seus direitos civis e politicos pode ser considerado
cidadao.

Nessa direcdo, interessa-nos analisar como o indigena significa o ensino do
ndo-indigena que ¢ ofertado ao indigena; e, a partir da sua compreensdo do ensino
brasileiro, como o indigena significa a sua relacdo com a democracia no Estado
brasileiro.

3.2. 4 constitui¢do da cena enunciativa para ensino democrdtico

A partir dos enunciados abaixo, que constituem um recorte das respostas dadas
por alunos indigenas, que cursam graduacdo na UEMS, analisaremos como o ensino
brasileiro estabelece uma relacdo com democracia, na constru¢cao dos sentidos, na
enunciagdo: a partir das relacdes estabelecidas entre as palavras, que direcionam a uma
determinagdo entre elas; e, a partir da divisao dos lugares de enunciacdo na constituicdo

8 . o
A esse respeito ver Oliveira, 2018.
? Para este artigo analisamos apenas 1 recorte constituido da resposta a uma pergunta do questionario.
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.. . . . . 10 N
da cena enunciativa. Assim, foi feita a seguinte pergunta ', correspondente a resposta
que compde o recorte que serd analisado na sequéncia: 11.Vocé considera que o ensino
brasileiro ¢ democratico para atender ao indigena? Cuja resposta ¢€:

[1]. “Em partes sim, quando hd vagas direcionadas para esse
publico. Porém muitas instituigdes precisam ainda aderi”. (E. 2;

Q. 11)

Esse recorte constitui-se para nos de trés enunciados: “em partes sim”; “quando
ha vagas destinadas a esse publico”; “porém muitas institui¢des precisam ainda aderi”,
cuja abordagem poderd ser melhor compreendida adiante, no decorrer das analises. No
enunciado “quando ha vagas direcionadas a esse publico” percebemos a divisdo politica
entre os falantes no espago de enunciacdo, que se constitui desigualmente
(GUIMARAES, 2002), uma vez que ha “alguém” que ocupa um lugar autorizado a
dizer a qual piblico as vagas das cotas serdo destinadas''. H4, entdo, um alocutor que
diz ao seu alocutario, “ha cotas para vocé” ou “ndo ha cotas para voce”. Alguém que diz
qual publico podera ocupar o lugar de cotista: cotista indigena, cotista pardo, cotista
negro. Esse lugar ¢ constituido na e pela enunciagdo, a partir do agenciamento
enunciativo que autoriza a uns e interdita a outros, conforme Guimaraes (2002, 2018).

O conjunto de enunciados [1]. “Em partes sim, quando ha vagas direcionadas
para esse publico. Porém muitas instituigdes precisam ainda aderi” (E. 2; Q. 11), produz
sentidos, marcado pela enunciagdo de um Locutor que diz do lugar de estudante
indigena, mas que enuncia do lugar social de alocutor-estudante ndo indigena. Esse
alocutor-x ou al-estudante ndo indigena sustenta a posi¢do de quem ¢ capaz de avaliar a
condi¢do do ensino brasileiro enquanto democratico ou ndo para atender ao indigena.
Porém, enuncia enquanto al-estudante ndo indigena, uma vez que, ao dizer das “vagas
destinadas para esse publico”, refere-se ao indigena enquanto “esse publico”, ou seja,
ndo se inclui a ele.

O al-x ao enunciar fala a um tu, o at-x (alocutario-x), apontando as condi¢des
necessarias para que o ensino brasileiro seja democratico. Esse al-estudante ndo
indigena enuncia ao at-universidades publicas, que “precisam ainda aderi” ao sistema
instituido pela Lei cotas'” para indigenas.

Nesses lugares de enunciagdo, ha o Locutor, o responsavel pelo dizer e pela
unidade do que estd sendo dito, que diz enquanto estudante indigena, porém, ao
enunciar, de um lugar social, o faz enquanto alocutor-estudante ndo indigena. Assim,

' Foram elaboradas e aplicadas 38 perguntas a 5 entrevistados, que poderiam responder ou nio ao
questionario. Muitas perguntas foram respondidas apenas com ‘“sim” ou “ndo”, ndo apresentando
justificativas ou explicagdes. A pergunta 11, por exemplo, somente a resposta que analisamos apresentou
uma explicagdo, as demais foram: (E.1) “em partes”, (E. 3) “ndo”, (E. 4) “sim” e (E. 5) “sim”.

"""Em relagdo as cotas, no que se refere as Universidades e Institutos Federais, a defini¢do ¢ dada pelo
Congresso Nacional e pelo (a) Presidente da Republica. Assim, temos: o locutor-Congresso Nacional e
locutor-Presidente da Republica. Quanto as Universidades Estaduais, o sistema de cotas pode ser definido
por meio de leis estaduais ou por politicas internas as proprias universidades a partir de regulamentos
internos, normalmente elaborados e aprovados por seus representantes: comissdes de responsaveis por
politicas de inclusdo, pro-reitorias, reitorias.

2 Sendo o sistema de cotas estabelecido a partir da Lei de Cotas, cujo objetivo é contemplar os diferentes
grupos sociais, considerados socialmente excluidos, garantindo os seus direitos ao ensino. Os grupos
contemplados pela Lei de Cotas sdo 3, sendo: 1: cursou o ensino médio em escola publica — mediante
comprovacdo; 2: familias com baixa renda — mediante comprovacdo; 3: pretos, pardos e indigenas
autodeclarados e pessoas com deficiéncia.

Pela Lei de Cotas sdo atendidos somente aqueles que comprovam sua condi¢do social ou fisica ou, no
caso da diversidade étnica: pretos, pardos e indigenas, desde que se autodeclarem.
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estd significado o confronto com o Locutor, a ndo unidade, que de acordo com
Guimaraes (2018), marca a ndo intencionalidade de quem diz.

Ao enunciar do lugar social de al-estudante ndo indigena, sdo produzidos
sentidos constituidos a partir do memoravel de interdi¢do ao indigena, da exclusdo, em
que a ele ¢ negada a palavra. Desse modo, no conflito, entre o Locutor (estudante
indigena) e o alocutor-estudante ndo indigena, estd sendo afirmado o seu pertencimento
ao grupo de estudantes brasileiros, portanto, ao povo brasileiro, e, por isso, a ter direitos
iguais ao “ensino brasileiro”. Sendo que, ¢ somente a partir desse reconhecimento, dessa
inclusdo que o ensino brasileiro podera ser considerado democratico.

Tomando o mesmo recorte: [1]. “Em partes sim, quando ha vagas direcionadas
para esse publico. Porém muitas instituigdes precisam ainda aderi”. (E. 2; Q. 11),
podemos parafrasea-lo por:

[1.a] (Sabemos que) O ensino brasileiro ¢ democratico em partes,

[1.b] (Eu afirmo que) O ensino brasileiro ¢ democratico quando hd vagas

direcionadas para o publico indigena.

[1.c] Porém, (Eu afirmo que) para que o ensino brasileiro seja democratico

muitas institui¢des precisam ainda aderir ao sistema de cotas para indigenas.

Nesse funcionamento da enunciagdo, vamos observar os lugares de dizer, o que
Guimaraes (2002; 2018) chama de enunciador. Entre as parafrases acima, podemos
dizer que em [1.a] ha um enunciador coletivo que afirma junto com outras vozes que
“sabemos que o ensino brasileiro ¢ democratico ‘em partes’”. Desse modo, esta
significado pelo “nds sabemos” (representando o lugar de dizer de uma coletividade,
que pode ser representado pelo grupo de estudantes), referindo-se ao grupo de que faz
parte o alocutor-estudante nao indigena. Esse grupo afirma a existéncia de um ensino
democratico “em partes”, ou seja, para atender a alguns.

Em contraposi¢do a [1.a], em [1.b] ha um enunciador individual que afirma
que “eu sei que o ensino brasileiro ¢ democratico quando ha vagas direcionadas para
‘esse publico’ (indigena)”, esse enunciador apresenta condi¢cdes em que o ensino pode
ser democratico; e, em [1.c] hd também o enunciador individual que estd marcado pelo
articulador “porém”, que indica a oposicdo do enunciador individual ao enunciador
coletivo. Esses lugares marcados pelo “quando” e pelo “porém” sustentam uma posi¢cao
que ¢ contraria a posi¢do do enunciador individual, e apontam que o ensino brasileiro
ndo ¢ democratico. Assim, ¢ indicada uma solu¢do para que o ensino brasileiro se torne
democratico: “para que o ensino brasileiro seja democratico muitas
instituicdes/universidades precisam ainda aderir ao sistema de cotas para indigenas”.

Assim, temos nesse conjunto de enunciados uma posicdo em que ha uma
coletividade que diz o ensino brasileiro ¢ “em partes” democratico, mas que, diante dos
argumentos apresentados pelo enunciador individual, o ensino brasileiro ndo ¢
democratico.

3.3 A constitui¢do da Designagdo

No conjunto de enunciados constituidos a partir da pergunta ao estudante
indigena: (Q.11) “Vocé considera que o ensino brasileiro ¢ democratico para atender ao
indigena?” em que se tem a resposta: [1]. “Em partes sim, quando ha vagas direcionadas
para esse publico. Porém muitas institui¢des precisam ainda aderi” (E. 2; Q. 11),
analisaremos também o funcionamento da designagdo, ou seja, da constitui¢do dos
sentidos a partir das relagdes que as palavras estabelecem entre si. Para tanto, esse
conjunto de enunciados pode ser parafraseado da seguinte forma:
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[1.1] O ensino brasileiro ¢ democratico em partes.

[1.2] O ensino brasileiro ¢ democratico quando hé vagas direcionadas ao
publico indigena.

[1.3] Porém, para que o ensino brasileiro seja democratico, muitas instituigdoes
precisam ainda aderir ao sistema de cotas.

Nesse conjunto de enunciados pode-se perceber que ao dizer “em partes sim” €
minimizado o sentido atribuido ao ensino brasileiro enquanto democratico ou ndo. Ou
seja, ndo ¢ negada nem afirmada a existéncia de um ensino realmente democratico; mas
o “quando” introduz as circunstancias imprevistas em que o ensino funciona ou pode
funcionar democraticamente.

Nessas relagdes, o “ensino brasileiro” € reescriturado por especificagdo, em que
“¢€ pouco democratico” ou “¢é democratico em partes”, o que especifica o ensino. Sendo
que o que define ser democratico ou ndo, para o ensino brasileiro, ¢ a existéncia ou ndo
de vagas para o indigena, pelo sistema de cotas. Assim, € possivel apresentar o DSD 1:

Nao ha vagas pelo sistema de cotas para indigenas

Ensino nio democratico -| Ensino brasileiro

Nesse conjunto de enunciados, que constitui a resposta a pergunta (Q. 11),
acima, o articulador “porém” articula os enunciados anteriores por coordenagdo,
marcando a oposicdo entre os enunciados anteriores e este, em que a relacdo
argumentativa se constitui ao marcar a posi¢do do alocutario-estudante (ndo indigena)
que apresenta uma solugdo para que o ensino brasileiro seja democratico: a adesdo das
universidades ao sistema de cotas para indigenas.

Desse modo, o “porém” atribui o sentido de que ndo ha vagas, uma vez que
muitas instituicdes/universidades ndo aderiram ao sistema de cotas, portanto o ensino
brasileiro ndo ¢ democratico, devido a ndo adesdo de muitas instituicdes a esse sistema.
Para que o ensino brasileiro seja democratico ¢ preciso haver vagas suficientes, pelo
sistema de cotas, nas instituigcdes que atendem aos indigenas. Desse modo, temos o
DSD 2:

Institui¢des/universidades -| ndo hé vagas pelo sistema de cotas para indigenas
4

Ensino ndo democratico -| Ensino brasileiro

Considerando que a democracia estd atrelada a condicdo de igualdade para
todos, entdo, se nao contempla a todos, ndo ha democracia. Desse modo, o ensino que
ndo contempla a todos ndo ¢ democratico. Por essas relagdes apresentadas nos DSDs 1 e
2, acima, em que ¢ o “ensino ndo democratico” que esta determinando o “ensino
brasileiro”, é possivel constituir o DSD 3:
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Existéncia de vagas pelo sistema de cotas para indigenas -| Ensino democratico

Institui¢des/universidades -| quase nao ha vagas pelo sistema de cotas para indigenas
4

Ensino brasileiro

Algumas Consideracoes

As andlises realizadas nos permitiram observar, no funcionamento da cena
enunciativa, que hd um Locutor (L) que, ao ser agenciado, constitui o lugar do
Locutario (LT), sendo instituido o /ugar social de locutor (al-x), Alocutor-estudante nao
indigena, que projeta o lugar do seu alocutdrio-universidades brasileiras (at-x). Esse al-
estudante ndo indigena afirma a existéncia de um ensino brasileiro que ndo atende ao
indigena, ndo sendo democratico e apresenta as condigdes necessarias para que o ensino
brasileiro se torne democratico. Ou seja, € preciso dizer do lugar de “ndo-indigena” para
apresentar as condigdes nas quais ¢ possivel sustentar uma posicao.

A cena enunciativa apresenta ainda um enunciador que, ao enunciar do lugar
de dizer de enunciador coletivo diz, com outras vozes, da existéncia de um ensino
democratico para atender a alguns; e, do lugar de dizer de enunciador individual afirma
a existéncia de um ensino ndo democratico para atender ao indigena. Sendo a
democracia o direito a inclusdo, a igualdade, se o ensino brasileiro ndo ¢ igualitario no
atendimento ao indigena, entdo ndo ¢ democratico. Nessa medida, o indigena ndo tem
direito a igualdade, ao ensino democratico.

Pelas relacdes apresentadas nos DSDs acima, o que determina o ensino
democratico ¢ a existéncia de um sistema de cotas que atenda ao indigena, sendo que
sdo as institui¢cdes/universidades que aderem ao sistema de cotas liberando as vagas.
Desse modo, sdo as institui¢gdes/universidades que determinam a existéncia de um
ensino brasileiro enquanto democratico ou ndo. Considerando que ndo hé vagas para
atender aos indigenas, pelo sistema de cotas, entdo o ensino brasileiro ndo ¢
democratico no atendimento ao indigena, portanto, ndo ¢ democratico.
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