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¢ RESUMO: O artigo objetiva analisar o componente curricular Lingua Portuguesa da
BNCC (2017) e aproximagdes ou afastamentos das praticas de linguagem com a
Sociolinguistica Educacional. Foram usados como critérios os seis principios postulados por
Bortoni-Ricardo (2005). A metodologia usada foi a andlise de conteudo documental,
permitindo a interpretacdo do pesquisador. Como resultados, observamos que o curriculo
utiliza termos concernentes a variacdo linguistica, mas o faz de maneira pouco suficiente
para o ensino de lingua transformador, trata da variacdo em setores que ndo refletem
criticamente o combate do preconceito linguistico e as avaliagdes negativas que a variagao.

¢ PALAVRAS-CHAVE: BNCC; Lingua Portuguesa; Sociolinguistica Educacional.

¢ ABSTRACT: The article aims analyses the curricular component Portuguese of the
National Curriculum Common Base (2017) (Base Nacional Comum Curricular - BNCC, in
Portuguese), and approaches or departures from the language practices with Educational
Sociolinguistics. The six principles postulated by Bortoni-Ricardo (2005) were used as
theoretical criteria. The methodology used was the analysis of the documentary content,
allowing the interpretation of the researcher. As results, we observed that the curriculum
uses terms related to linguistic variation, but makes it insufficient for the teaching of
language to transformation, it deals with variation in sectors that do not take into account
reasoning and combating linguistic prejudice and negative estimates of loaded linguistic
variation.
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Introducao

A BNCC (2017) ¢ o documento norteador para o curriculo da educagio basica
no Brasil. E a partir da listagem de habilidades e objetivos de aprendizagem da BNCC
que estados e municipios devem repensar seus curriculos. E em virtude desse carater
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obrigatorio do documento que andlises e estudos a respeito do que se tem no “novo”
curriculo se justificam.

Portanto, esta pesquisa debrucou-se sobre o componente de LP dos Anos Finais
do Ensino Fundamental com o objetivo de analisar as praticas de linguagem desse
componente curricular, verificando aproximagdes e/ou afastamentos com os principios
da Sociolinguistica Educacional (SE) para o ensino de Portugués como lingua materna,
postulados por Bortoni-Ricardo (2005). Assim, a analise limita-se aos textos destinados
a Area do Conhecimento Linguagens e aos trechos dedicados & LP, do 6° ao 9° ano.

A escolha da SE como fundamentacdo para a analise ocorre pela concepcao de
lingua enquanto fruto da interacdo social de sujeitos reais, como representacao
sociocultural e de identidade de um individuo ou grupo. E, também, pela compreensdo
da lingua enquanto resisténcia e o ensino desta como uma ferramenta de transformagao
social, de emancipagdo. Tem-se em Bortoni-Ricardo (2005) a teorizagdo e a
fundamentagdo adotada para essa andlise, por isso suas contribui¢des sdo presentes ao
longo de toda a pesquisa.

A pesquisa tem cunho qualitativo, pois se preocupa com o aprofundamento da
compreensdo do documento. Quanto aos procedimentos, realizamos uma analise de
contetido documental, “[...] trata-se de compreender criticamente o sentido manifesto ou
oculto das comunicag¢des” (SEVERINO, 2016, p. 129), pois o objeto analisado ¢ um
documento oficial, a BNCC. Inicialmente, faremos uma sucinta apresentagdo dos
principios da SE para, na sequéncia, apresentar a andlise do documento.

Sociolinguistica Educacional

A SE advém de uma preocupagdo em trabalhar o ensino de lingua materna a
partir da constatagdo de lingua enquanto variavel, pois reflete as vivéncias e as
interagdes de sujeitos reais. Parte da teoria da Pedagogia Culturalmente Sensivel, que
prevé situacdes de agir, falar e interagir semelhantes as existentes na cultura do aluno. A
autora Gloria Ladson-Billings (1995) define a Pedagogia Culturalmente Sensivel como
Pedagogia Culturalmente Relevante; e, em suas palavras, essa pratica pode ser
entendida como uma pedagogia:

[...] comprometida com o empoderamento coletivo, e ndo apenas individual.
A pedagogia culturalmente relevante baseia-se em trés critérios ou
proposicdes: (a) os estudantes devem ter sucesso académico; (b) os
estudantes devem desenvolver e/ou manter competéncia cultural; e (c) os
estudantes devem desenvolver uma consciéncia critica através da qual
desafiam o status quo da atual ordem social. (LADSON-BILLINGS, 1995, p.
159, tradugdo livre).

Em entrevista publicada no Brasil, Ladson-Billings (apud GANDIN et al. 2002,
p. 281-284) apresenta essas trés proposi¢des como alicerces, que ndo tém relagdes
hierarquicas entre si, mas que atuam igualmente. O primeiro deles, o desempenho
escolar, ndo se limita a incutir informagdes nas criangas, mas a ajuda-las a desenvolver
analises criticas a respeito do que estdo aprendendo. E preciso ensinar as criangas a
terem o controle do proprio aprendizado e buscarem aquilo que julgam importante.

Ja o segundo item dessa triade ¢ chamado de competéncia cultural. Refere-se a
capacidade de as criangas compreenderem quem elas sdo, de onde vém e por que
determinadas contetidos sdo importantes para suas aprendizagens; refere-se a questdes

? Adotamos SE para Sociolinguistica Educacional.
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historicas que sdo negligenciadas ou até desconhecidas, questdes de lutas sociais e
politicas dos grupos a que essas criangas pertencem.

O terceiro, igualmente importante, trata da consciéncia sociopolitica.
Influenciado por Paulo Freire, esse alicerce destina-se a conscientizagdo sociopolitica
das criancas e a compreensdo de que o que estudam e aprendem na escola tem um
objetivo social maior. Essa consciéncia deve ultrapassar as paredes da sala de aula. O
olhar ndo pode se limitar apenas ao proprio desempenho escolar. E preciso que as
criangas compreendam o todo e consigam refletir pensando na coletividade e num bem
maior e mais abrangente.

Essa estratégia de ensino, segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 142), seria uma
facilitadora do processo de ensino, pois ativaria no aluno questdes sociais que lhes sdo
familiares e introduziria novos saberes de maneira contextualizada e confortavel. A
adocdo dessa proposta de trabalho, para o ensino de lingua, minimizaria os estigmas da
variagdo linguistica dentro do ambiente escolar e da sala de aula e oportunizaria a
aprendizagem e o dominio do letramento adequado as diferentes situacdes de
comunicagdo sem coibir os alunos que porventura advém de uma sociedade cujos
padrdes linguisticos ndo correspondem aos de prestigio social.

A Pedagogia Culturalmente Sensivel se apresenta como uma proposta de
diminui¢do dos problemas sucedidos do uso do portugués popular no ambiente escolar
que, em muitos casos, ¢ alvo de discriminacdo e desvalorizagdo, € sao nesses pontos que
a teoria corrobora e permeia os pressupostos do ensino de lingua a partir da SE.

Bortoni-Ricardo (2005) discute a valorizacdo de um “falar bem” o portugués
brasileiro, originado por uma classe de pessoas falantes da variedade de prestigio.
Também apresenta a escola como uma perpetuadora dessa valorizagdo. A escola faz do
ensino sistematico de lingua algo impositivo, pois toda variacdo que foge a lingua da
cultura dominante ¢ defeituosa e deve ser eliminada, perpetuando uma variedade sobre
outras (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 14).

Esses fatos, além de reforcarem o esteredtipo de uma variedade linguistica e
concedé-la maior prestigio sobre outras, trazem dois graves problemas para a
escolarizagdo: os alunos ndo sdo respeitados quanto as suas variantes de origem e ndo
lhes ¢ ensinada de forma eficiente a variedade prestigiada ou a norma-padrdo
(BORTONI-RICARDO, 2005).

Assim, a autora afirma que ¢ tarefa da SE “contribuir para o desenvolvimento de
uma pedagogia sensivel as diferengas sociolinguisticas e culturais” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 130). E postula seis principios fundamentais para a SE
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130-133), utilizados como critérios de andlise e
interpretacdo dos dados:

i. A influéncia da escola deve ser nos estilos mais formais e monitorados da
lingua, pois o vernaculo coloquial ¢ inerente aos saberes dos alunos. Qualquer falante,
por mais escolarizado que seja, em momentos de descontragdo e informalidade, utiliza-
se de variantes do seu dialeto de origem. No entanto, a escola deve cumprir o papel de
instruir e dar condigdes para que esse mesmo falante possa utilizar a lingua também em
situagdes formais e de maior monitoramento.

ii. Variantes que ndo acarretam uma avaliagdo negativa na fala ndo precisam
ser alvo de preocupacdo da escola. Existem quebras de regras normativas que nao
causam ruidos ou estranheza ao serem empregadas em situagdes monitoradas de uso da
lingua, portanto a escola deve se debrucar sobre aquelas que carregam uma avaliagdo
negativa.
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iii. A inser¢do da variagdo sociolinguistica na matriz social. E fato que, no
Brasil, a variagdo linguistica ¢ resultante da ma distribui¢ao de bens culturais, portanto,
sdo comuns expectativas altas ou baixas em relagdo aos alunos advindos de classes
sociais distintas. Assim, as crencas ¢ o conhecimento de professores interferem no
processo de fortalecimento destes estere6tipos ou de mudanca e oportunidade de
mobilidade social através da lingua.

iv. A diferenciagdo do uso da lingua para eventos de letramento em sala de
aula e eventos de oralidade, assim ndo se valeriam da classificagdo de portugués culto e
portugués ruim, mas de uma dicotomia entre letramento e oralidade.

v. A descrigdo da variedade na Sociolinguistica deve estar associada a andlise
etnografica e interpretativa da sala de aula. Em cada sala, h4 uma variagdo e uma
valoracdo diferente. Alguns ambientes e professores entendem a variagdo como algo de
menor prestigio, outros como uma naturalidade da lingua, o que implica em
comportamentos e resultados distantes na aprendizagem.

vi. O processo de conscientizagdo critica dos professores e alunos quanto as
implicagdes sociais e as desigualdades que as variagdes refletem. Fazer com que os
envolvidos no processo percebam de onde as variagdes vém, quais cargas valorativas
implicam e, consequentemente, repensem e reflitam sobre o agir docente.

Sobre o sexto item, em especifico, encontramos que trabalhos de
conscientizacdo de professores e alunos sdo possiveis, € os resultados se mostram
positivos, como a pesquisa realizada por Laperuta-Martins (2014) com a confirmagao da
hipotese de que o preconceito linguistico, estritamente ligado ao preconceito social,
pode ser atenuado com a realizacdo de trabalhos de conscientizacdo sobre a Teoria
Sociolinguistica.

Por conseguinte, propostas para uma educagao sociolinguistica devem existir na
sala de aula, visto que o objetivo do ensino de lingua materna deve ser o de habilitar o
aluno a interpretar situacdes de uso da lingua nos mais diversos contextos ¢ ndo de
(d)escrever regras e normas.

No entanto, praticas de ensino de lingua por um viés sociolinguistico s6 sdo
possiveis se for de interesse da escola e, principalmente, daqueles que a mantém. E
necessaria uma visdo de educacdo para a promocdo da igualdade e da democracia, que
ndo vise a perpetuacdo de uma classe sobre outra e que pretenda, de fato, oportunizar o
conhecimento e condi¢cdes semelhantes a todos os alunos que nela estiverem permitindo
que se apropriem da lingua e que fagam dela uma ferramenta de transformagao, pois “o
caminho para uma democracia ¢ a distribuicdo justa de bens culturais, entre os quais a
lingua ¢ o mais importante” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.15).

Dessa forma, ¢ partindo dos pressupostos postulados para uma educagdo sob a
perspectiva da SE, que a andlise do componente curricular de LP na BNCC se baseia. A
partir deste ponto, procedemos a uma analise de conteido do documento, que pretende
tornar inteligivel suas entrelinhas sobre esse ensino.

O Componente Curricular Lingua Portuguesa na BNCC (2017)
Antes da analise pormenorizada dos trechos da BNCC, ¢ mister salientar que o
curriculo cumpre papel primordial na organizagdo da escola. E preciso compreender que

o curriculo envolve questdes além de uma proposta de conteudos, mas todo e qualquer
fenomeno educacional.
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A escolha de alguns conteudos em detrimento de outros na constru¢do de um
curriculo € um exercicio de poder que tem implicagdes para além da sala de aula, para a
organizagdo social, para a manutencdo ou a transformacdo de todo um sistema, pois o
conhecimento recebe significagdes distintas de acordo com a vertente de curriculo a que
esta submetido (LOPES & MACEDO, 2011).

Partindo para a analise especifica do componente curricular de LP, temos, no
texto “A drea de linguagens”, a compreensao de linguagem, seja ela corporal, verbal,
visual, sonora ou digital, como mediadora de atividades e praticas sociais
desempenhadas por sujeitos sociais. Outrossim, o texto afirma que os estudantes devem
compreender “que as linguagens sdo dindmicas, e que todos participam desse processo
de constante transformagao” (BRASIL, 2017, p. 63). Considera¢des que, em principio,
corroboram com a concepcdo de lingua como instrumento de interagdo, apresentada
anteriormente e com as concepgdes de lingua defendidas pela Sociolinguistica.

No entanto, apesar de tratar da dinamicidade da lingua falada por sujeitos reais e
apresentar as diferentes linguagens: corporais, linguisticas, midiaticas, visuais e sonoras,
as “Competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental” ndo
apresentam as variacgdes linguisticas. O que mais se aproxima dos preceitos colocados
pela SE ¢ a competéncia 3, que aborda o uso das diferentes linguagens em diferentes
contextos. Mas o faz remetendo as linguagens visual, sonora, corporal, linguistica e
digital para o compartilhamento de informagdes e o estabelecimento de didlogos que
possam promover a resolucdo de conflitos e a cooperagdo. Nota-se que a preocupagio
estd em apresentar as diferentes formas de linguagens existentes, nao restringindo a area
a lingua escrita ou falada, mas a linguagem gestual, corporal, sonora.

No item destinado a “Lingua Portuguesa”, a BNCC aborda que, para o
desenvolvimento de capacidades de leitura, produgdo e tratamento das informacgdes sdo
necessarios conhecimentos sobre os géneros, os textos, a lingua, a norma-padrdo e as
diferentes linguagens (semioses). Até esse item, o texto ndo trata da necessidade de
compreender as variagdes linguisticas a fim de conhecé-las, valoriza-las e de combater o
preconceito linguistico. E quando menciona o tema, o faz misturando aspectos de
variagdo linguistica com de preservagdo linguistica das diferentes linguas existentes no
Brasil, traz questdes de lingua indigena ou de imigrag@o, como no trecho:

Ainda em relagdo a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de
250 linguas sdo faladas no pais — indigenas, de imigra¢do, de sinais, crioulas
e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades [...]. Assim, ¢
relevante no espago escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situagdes e
atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito
linguistico. (BRASIL, 2017, p. 70).

Ou seja, aborda as variedades linguisticas e o preconceito linguistico, mas
configura-o como uma questdo de politica linguistica de preservacdo de linguas
indigenas, crioulas ou de imigragdo. Trata como variedade linguistica particularidades
de comunidades linguisticas, desconsiderando questdes de variagdo linguistica que ndo
compreendem delimitagdes geograficas ou culturais, como as relacionadas a questdes
sociais, etarias, economicas.

Questdes de valorizagdo de diferentes linguas no territério brasileiro sdo
relevantes e devem ser contempladas no curriculo. Porém no Brasil, a estratificacdo
linguistica ndo acontece, majoritariamente, em funcdo de fronteiras étnicas ou raciais,
exceto em uma minoria de comunidades bilingues, mas “¢ o resultado da secular
desigualdade na distribuicdo de renda e, consequentemente, na distribuicdo de bens
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culturais, entre os quais assuma maior relevo a propria escolarizagdo” (BORTONI-
RICARDO & DETTONI, 2001, p. 82).

Mais a frente, o texto explicita como s2o organizados os contetidos. Os eixos do
componente de LP compreendem a: oralidade, leitura/escuta, produc¢do e andlise
linguistica/semiotica (BRASIL, 2017, p. 71), vejamos cada um deles:

Ao descrever a pratica de linguagem andlise linguistica/semiotica, o texto
reforca a ideia de que os conhecimentos linguisticos sdo de carater estruturalista,
utilizando de termos como sistema e norma, para explicitar quais os conhecimentos
linguisticos englobados no curriculo. Tende a aproximar-se da concep¢ao de linguagem
enquanto instrumento de comunicacao, compreendida como um cédigo.

O FEixo Leitura apresentado na BNCC engloba textos escritos, orais e
multissemiodticos. E compreende a leitura para frui¢do estética de textos e literatura, para
embasar trabalhos escolares, para conhecimento, discussdo e debates sobre temas
sociais, para sustentar reivindicacdes e ter conhecimentos que permitam o
desenvolvimento de projetos pessoais (BRASIL, 2017, p. 71). Aborda uma diversidade
géneros para as praticas de leitura, porém nao menciona as variedades linguisticas em
nenhum momento. Nao apresenta consideragdes pertinentes ao tratamento da variagao
ou quaisquer outros topicos relacionados aos preceitos da SE.

Em um dado momento, realga a importancia em considerar a diversidade
cultural, “de maneira a abranger producdes e formas de expressao diversas [...] de forma
a garantir amplia¢do de repertorio, além de interagdo e trato com o diferente” (BRASIL,
2017, p. 75). O que pode, de algum modo, abrir interpretagdo para o trabalho de leitura
voltado para as variedades linguisticas. Mas de maneira superficial e pouco suficiente, o
texto trata mais de divergéncias culturais em sua totalidade e ndo de questdes
especificadamente sociolinguisticas.

O Eixo da Produgado de Textos refere-se a interacdo e a autoria de textos, sejam
eles orais, escritos ou multissemidticos, todavia, o tratamento do uso da lingua descrito
nas habilidades a serem desenvolvidas englobam praticas de adaptagdo do
discurso/género em diferentes contextos, apenas, € ndo da lingua em uso, variavel, como
real e possivel ou ndo estigmatizada. Tanto o ¢ que, em um dos tdpicos, denominado
Estratégias de Produg¢do (BRASIL, 2017, p. 78), os termos empregados - revisdo,
edicdo, reescrita, adequag¢do - podem levar o curriculo a seguinte interpretacdo: as
variedades linguisticas sdo trazidas para a sala de aula, no entanto para a sua correcdo, a
fim de que seja corrigida, apagada e evitada. A variagdo € estigmatizada, pois “a escola
¢ norteada para ensinar a lingua da cultura dominante” (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 14).

No Eixo Oralidade, as praticas destinam-se as producdes orais, sejam elas face a
face ou ndo. Trata da reflexdo das diferencas em termos formais, estilisticos e
linguisticos. Somente no subitem denominado Relagdo entre fala e escrita é que a
variedade linguistica se apresenta, no topico: “Refletir sobre as variedades linguisticas,
adequando sua producado a esse contexto” (BRASIL, 2017, p. 80). Ou seja, o estudante
deve desenvolver a habilidade de refletir sobre as variedades, como se fossem presentes
apenas no continuum letramento (BORTONI-RICARDO, 2005), na diferenca do texto
oral para o texto escrito ou na adequagao do discurso oral para o escrito (e vice-versa).

Trata-se de um fato bastante conhecido: a variedade quando trazida para a sala
de aula tange questdes regionais ou as adaptagdes da lingua nos estilos orais e escritos.
Novamente, a variedade nao faz parte de uma reflexdo que leve a conscientizagdo da
pluralidade de falares, a repensar praticas excludentes, estigmas e preconceitos
linguisticos. Ademais, ao observar as mengdes a variedades linguisticas, essas sempre
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estdo acompanhadas de acdes que remetem a reflexdo e a adequacdo; ndo a reflexdo
para a compreensao e valorizagao.

No FEixo da Andlise Linguistica/Semiotica a variagdo linguistica tem maior
destaque, se comparado aos outros eixos. Num primeiro momento, a variagdo esta
voltada para as praticas de oralidade, pois ao relatar que este eixo compreende
procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente das
materialidades do texto, o documento menciona que:

No caso de textos orais [... ]. No que tange ao estilo, serdo levadas em conta
as escolhas de léxico e de variedade linguistica ou estilizagdo e alguns
mecanismos sintaticos € morfologicos (BRASIL, 2017, p. 80).

Ou seja, o fendmeno da variacdo linguistica estd relacionado as implicagdes da
oralidade, ndo da escrita. Entretanto, o documento situa a variacdo linguistica, assim
como as escolhas lexicais e morfologicas, como necessarios para a compreensdo € a
produgdo de linguagens e em constru¢do ao longo de toda a etapa do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017, p. 81). Cabe entdo, desvendar, ao longo da analise das
habilidades especificas de cada ano escolar, como sdo tratadas as questdes de variagao
linguistica na BNCC. Em um paragrafo, neste mesmo eixo, ¢ possivel encontrar meng¢ao
ao estudo da variacdo enquanto ferramenta de valorizacdo e combate ao preconceito
linguistico, vejamos:

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanga linguistica e da
variagdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser
observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a
preconceitos sociais, deve ser tematizado (BRASIL, 2017, p. 81).

E também, no quadro de habilidades do componente, se destaca a existéncia de
um topico destinado a variacao linguistica, como ilustrado abaixo:

Figura 1 - Topico destinado a Variagdo Linguistica (BRASIL, 2017, p. 83

Variacao linguistica * Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosddicas, lexicais e
sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.

 Discutir, no fendbmeno da variacao linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico
gue as cerca, questionando suas bases de maneira critica.

Nesses trechos, observa-se que o documento aponta para alguns dos preceitos
defendidos pela SE para o curriculo. O topico apresenta as necessidades de conhecer a
variacdo linguistica para a compreensao da sua naturalidade e ineréncia e da discussdo e
reflexdo das variedades prestigiadas versus estigmatizadas, como indispensaveis para o
combate as violéncias simbdlicas e ao preconceito linguistico.

Na sequéncia, o documento explica que todos os eixos estdo relacionados a uma
outra categoria/divisdo: os campos de atuag¢do; e estes justificam-se na
contextualizacgdo, para que essas praticas tenham relacdo com situagdes da vida social e
sejam situadas em contextos significativos para os estudantes. (BRASIL, 2017, p. 85).

O excerto seguinte, a ser analisado, ¢ intitulado “Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental”. Composto por dez competéncias a
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serem desenvolvidas nos estudantes. O texto abrange a lingua em seu carater historico,
social, varidvel e heterogéneo, em conformidade com as concepcdes de lingua
defendida pela SE.

Na competéncia 4, tem-se o discurso voltado para as questdes da varia¢ao e do
combate ao preconceito linguistico, pois espera que o aluno possa: “4. Compreender o
fendomeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (BRASIL, 2017, p. 87). Confirmando
algumas das proposicdes explicitadas nos eixos e nas praticas de linguagens.

Ao realizar a leitura de todo o documento, constata-se que hd avangos no que diz
respeito ao ensino de leitura, oralidade e producdo de textos, que a preocupagao com o
uso efetivo da lingua tem avangado no curriculo, mas que as questdes da variagdo
linguistica e do preconceito linguistico sdo postas em paragrafos que mais parecem
desconectados do todo. A variacdo e todas as suas implicagdes sdo resumidas a algumas
linhas, sem contextualizagdo ou reflexdo do que representam, sem considerar a carga de
divisdo e exclusdo que a lingua concebe em determinados contextos, sem buscar uma
quebra do olhar estigmatizado sobre particularidades linguisticas.

E necessario que, além de mengdes a existéncia da variagdo linguistica, o ensino
de lingua desenvolva “critica aos preconceitos linguisticos (que estdo ainda tdo
arraigados entre nos no Brasil), estimulando praticas positivas diante das diferengas e
contribuindo assim para a reconstru¢do do nosso imaginario nacional sobre a lingua”
(FARACO, 2008, p. 162).

Por fim, o ultimo tépico a ser analisado: “Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Finais: Praticas de linguagem, objetos de conhecimento e
habilidades”. E organizado com um texto inicial e tabelas que especificam as
habilidades a serem desenvolvidas em cada ano escolar. Nota-se que a gramatica
normativa tem posi¢ao de destaque, pois antes de introduzir os contetdos subdivididos
por ano escolar, o curriculo assume que os objetivos de aprendizagem:

“[...] sobretudo aqueles que dizem respeito a norma, sdo transversais a toda a
base de Lingua Portuguesa. O conhecimento da ortografia, da pontuagdo, da
acentuacdo, por exemplo, deve estar presente ao longo de toda escolaridade,
abordados conforme o ano da escolaridade” (BRASIL, 2017, p. 139, grifo
Nnosso).

Ou seja, os objetivos se aplicam em todas as etapas € anos escolares, mas 0s que
dizem respeito a norma se sobressaem aos demais. O que reforca a ideia, equivocada, de
que o ensino de LP pautado no ensino da gramatica ¢ um ensino de qualidade; corrobora
as suposigoes de que soO se ensina portugués quando se ensina a regra.

As tabelas de praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades
encontram-se dividida por blocos: um com contetdos do 6° ao 9° ano, outro do 6° e 7°
ano e o terceiro do 8° ¢ 9° ano. Nao ha um arranjo de conteudos para cada série, mas
para cada par de ano escolar.

Analisando cada uma das habilidades, ¢ possivel encontrar exemplos de géneros
que podem ser utilizados em cada campo de atuagdo, e também questdes que competem
a variagdo linguistica. A primeira delas encontra-se na habilidade “EF69LP07”,
enquadrada na producdo de textos do Campo Jornalistico-Midiatico, no objeto de
conhecimento nominado “textualizag¢ao”:
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Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo [...] 4
variedade linguistica e/ou semiotica apropriada a esse contexto [...],
utilizando estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboragdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgoes realizadas,
fazendo cortes, acréscimos, reformulagoes, corregdes de concorddncia,
ortografia, pontuagdo em textos [... |. (BRASIL, 2017, p. 143, grifos nossos).

O curriculo quer uma producao textual que seja adequada a variedade linguistica
e a construcdo da textualidade, para que, com o auxilio do professor e dos colegas, esse
texto seja aprimorado, com corre¢ao de concordancia, ortografia, pontuagao.

De fato, ¢ papel da escola e do professor de LP, promover a escrita para atender
as necessidades reais do uso da lingua, permitir a compreensao ¢ uso das formas mais
estilizadas do portugués e apropriar-se da norma, mas o que se observa ao longo da
BNCC ¢ o jogo de colocagao das variedades linguisticas para a corre¢do. Ora, ao utilizar
o termo corrigir tem-se a nogdo de errado e certo no uso da lingua e esse erro esta
vinculado as variedades linguisticas, como pode se observar em outra habilidade:
“(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrio, com
estruturas sintaticas complexas no nivel da oragdo e do periodo” (BRASIL, 2017, p.
187).

Nessa habilidade ¢ perceptivel a concepcao de erro do curriculo, aquilo que foge
a norma-padrdo ndo ¢ considerado correto, portanto errado estd. Em outra habilidade
também se tem essa confirmagao:

(EF69LO08) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha,
artigo de opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequagdo ao contexto
de produgdo, a midia em questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos
a textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, a formatacdo e uso
adequado das ferramentas de edicdo (de texto, foto, audio e video,
dependendo do caso) e adequagdo a nmorma culta (BRASIL, 2017, p. 143,
grifos nossos).

A revisdo do texto deve acontecer para além da adequagdo aos contextos de
producdo, para adequacdo a norma culta. Outrossim, o adjetivo “culta” atribuido a
norma, no documento, merece uma observacdao. Os diferentes termos utilizados para
falar de norma sdo alvos de debate. Ja ha alguns anos, Faraco (2008), em tom critico,
usa o termo “norma curta”, pois este reforga uma hierarquizacdo social existente entre
as variedades linguisticas e as “diversas normas”, uma vez que o posicionamento social
privilegiado dos falantes da “norma culta” os faz té-la como a melhor em confronto com
as muitas outras normas, além de incorrer que os falantes nao pertencentes a esse grupo
sd0 “incultos”. O documento deveria, entdo, utilizar do termo “norma-padrdo”, que
remete a prescri¢ao, aquilo que se tem como ideal de uso da lingua, que estd acima do
uso real dos falantes, “a lingua oficial de um Estado” (BAGNO, 2017).

Mais a frente, as questdes pertinentes a variedade linguistica reaparecem no
Campo Artistico-Literario, nas praticas de Leitura, sob a habilidade EF69LP47:

Analisar, em textos narrativos ficcionais [... ] os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados [...] (BRASIL, 2017, p. 159, grifo nosso).

O curriculo deseja que o aluno analise os elementos que compdem o texto
literario para a sua compreensdo e caracterizagdo, incluindo os cenarios descritos, as
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personagens e as variedades linguisticas, quando presentes no discurso direto. As
variedades linguisticas sdo tomadas como presentes apenas na oralidade, pois aparecem
na pratica de Leitura, mas na leitura de um trecho que transcreve a fala. Como se as
mudangas linguisticas ocorressem apenas no ambito da fala, e ndo na escrita.

Na mesma pagina, a ideia de variedade linguistica enquanto fendmeno da
oralidade se confirma em duas outras habilidades. A primeira, EF69LP50, dedica-se a
elaboracdo de textos teatrais e guia o aluno a explicitar “as marcas de variagdo
linguistica (dialetos, registros e jargdes)” (BRASIL, 2017, p. 159). Ou seja, esta inserida
em um género que se utiliza da oralidade e n3o apenas da escrita. A segunda,
EF69LP52, ja se enquadra na pratica de linguagem destinada a oralidade e tem em seu
texto:

Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na caracterizagcao dos
personagens, os aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e
tom de voz, pausas e hesitagdes, entonacdo e expressividade, variedades e
registros linguisticos [...] (BRASIL, 2017, p. 159).

A variedade ¢ vista como caracteristica da oralidade, presente apenas na fala dos
sujeitos. Quando abordada no campo da leitura ou da escrita, a variedade aparece em
textos com discursos diretos, com a transcri¢do ou com a leitura da fala de personagens.
Ou seja, mesmo que no campo do texto escrito a variedade ¢ colocada em situacdes
onde a escrita estd representando a oralidade, como se a variagdo ndo ocorrer na escrita
pela escrita.

O ultimo item do bloco de habilidades destinado do 6° ao 9° ano traz como
objeto de conhecimento a varia¢do linguistica, dentro da pratica de linguagem: analise
linguistica/semiotica para todos os campos de atuacdo: “(EF69LP55) Reconhecer as
variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de preconceito linguistico”
e “(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao
em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada” (BRASIL, 2017, p. 161).

Em principio, por estar em uma area destinada a todos os campos de atuacdo e
aos quatro anos escolares, com o titulo “varia¢cdes linguisticas” como objeto de
conhecimento, o curriculo parece compreender os principios de um ensino de lingua
pautado na SE. No entanto, na primeira habilidade encontram-se dois problemas: o
aluno deve reconhecer as variedades da lingua falada - mais uma vez, a variagdo ndo
estd ligada as praticas de escrita e leitura; e o aluno deve reconhecer os conceitos de
norma-padrdo e preconceito linguistico, mas ndo os conhecer para a reflexdo, critica ou
até mesmo combate ao preconceito. Nao sdo propostas praticas que fagam os alunos
perceberem de onde as variagdes vem, quais as cargas valorativas que implicam, quais
os estigmas que carregam; sdo colocadas praticas de reconhecimento de termos e
conceitos sem reflexdo e agao.

Na segunda habilidade, temos uma preocupacdo com o uso da norma-padrio e
ndo com as variagdes linguisticas. A norma-padrao ¢é refor¢ada, dentro da fala e da
escrita e o aluno deve fazer uso consciente e reflexivo dela em situagdes em que deva
ser empregada. Nao ha qualquer mencgdo as variagdes linguisticas.

O item parece ser colocado no curriculo como forma de “cumprimento de uma
exigéncia”, que desconhece (ou ndo quer conhecer) as reais implicagdes de um ensino
pautado na SE, que ndo concebe (ou ndo quer conceber) as questdes de reflexao sobre as
variagoes linguisticas como indispensdveis para uma educagdo que promova a
igualdade, o sentimento de pertencimento do aluno, para uma proposta sensivel.

No bloco destinado, especificamente, ao 6° e 7° ano, ndo hd mencdo as
variedades linguisticas. Apenas as que foram expostas anteriormente como habilidades
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destinadas a todos os anos escolares. Somente no bloco destinado ao 8° ¢ 9° ano ¢ que
habilidades destinadas ao trato da variagdo reaparecem.

Habilidades que se enquadram em todos os campos de atuacdo e dentro das
praticas de analise linguistica/semiodtica, estdo colocadas da seguinte forma:
“(EFO9LPO07) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na norma-padrdo
com seu uso no portugués brasileiro coloquial oral” e “(EFO9LP10) Comparar as regras
de colocagdo pronominal na norma-padrdo com o seu uso no portugués brasileiro
coloquial” (BRASIL, 2017, p. 189 e 191).

Ambas as habilidades tratam da comparagdo entre o uso coloquial/oral da lingua
com a norma-padrdo, aspectos importantes e pertinentes para o conhecimento de
questdes linguisticas reais e de uso. Possibilidades que permitem ao docente levar a
reflexdo e a observagdo das falhas constantes da norma-padrao, na sua impossibilidade
de abranger todas as formas de uso possiveis da lingua. No entanto, tal reflexdo pode se
dar por interesse do docente, ndao por indica¢ao do proprio curriculo.

Promove a comparacdo entre a norma-padrdo e a variagdo, mas nao promove a
reflexdo sobre isso, sobre as disparidades de exigéncia de um portugués estilizado em
diferentes esferas, das disparidades sociais que representam a comparacio entre essas
variagdes ¢ a norma-padrao.

A ultima habilidade constatada no curriculo de LP também se destina ao
tratamento da variacdo linguistica, elencada apenas ao 9° ano do Ensino Fundamental:
“(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservacio, ou
ndo, de sua forma grafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso”
(BRASIL, 2017, p.191). Trata da variagdo linguistica e dos estrangeirismos, da
incorporagdo de palavras de outras linguas para o portugués ¢ do aportuguesamento ou
ndo das palavras de acordo com o contexto, o que pode tangenciar questdes de
conservagao e valorizagdo do portugués.

Ao retomar os seis principios para um ensino de LP a partir da SE, postulados
por Bortoni-Ricardo (2005), temos poucas aproximagdes € muitos afastamentos com o
curriculo proposto pela BNCC:

O primeiro principio trata da influéncia da escola na aquisi¢cdo de repertorios
linguisticos necessarios para os estilos mais monitorados. De fato, a BNCC propde
estudo da lingua em situagdes reais do cotidiano e que exigem do aluno diferentes
adequagdes e monitoramento linguisticos. Nas praticas de leitura e produgdo de textos,
os géneros propostos e as intengdes parecem estar de acordo com esse principio.

O principio dois afirma que as variagcdes que ndo trazem uma avaliacdo negativa
na sociedade ndo sdo objetos de correcdo da escola. No entanto, ao comparar a
colocacao pronominal e a regéncia verbal presente na norma-padrao e o uso coloquial, a
escola faz o oposto do esperado. Analisa, por meio de pesquisa € comparagao, questdes
que ndo carregam estigmas aos seus usuarios e pode acabar deixando pormenorizado ou
esquecidas questdes carregadas de estigma e preconceito linguistico.

Exemplo disso, ¢ a regéncia do verbo “assistir” (ontem, assisti ao filme), que nao
¢ mais “exigida socialmente” em gé€neros orais ou escritos, seja em estilos menos ou
mais monitorados; ou a colocagdo pronominal de énclise, que ndo pertence ao portugués
brasileiro e ndo gera estranheza aos ouvidos, como em: “Me d4 um pedago de bolo”.

A escola pode dedicar-se mais a aspectos gramaticais estigmatizados, como por
exemplo na realizacdo da concordancia, seja nominal ou verbal, pois esta altamente
relacionada a fatores socioecondmicos e avaliagdes negativas. (RAMOS; DUARTE,
2003, p. 91).

O terceiro principio trata da inser¢do da variagdo linguistica na matriz social.
Nenhuma referéncia a esse item foi encontrada ao longo do curriculo, pois o documento
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ndo promove reflexdes sobre questdes da variacdo, apenas constatacdes rasas e
correcdes. As variagdes da lingua, especialmente no Brasil, que ocorrem devido as
diferengas sociais e econdmicas, ndo sdo abordadas; o prestigio de alguns falantes e o
demérito de outros ndo ¢ apresentado, nem combatido pelo curriculo.

Quanto ao quarto principio, que se dedica a existéncia de estilos monitorados
para eventos de letramento e estilos mais casuais para situagdes de oralidade,
encontramos algumas aproximagdes. No tangente ao trabalho de géneros, o curriculo
propicia o uso da lingua em diferentes situagdes, a fim de promover situacdes de
letramento e de oralidade. No entanto, restringe as questdes de variagdo linguistica a
aspectos da oralidade.

O quinto principio esta vinculado a uma analise etnografica do ambiente escolar
e da sala de aula. Mas a proposta de um curriculo comum e unificado se dedica ao
oposto disso, impde habilidades especificas e indiferentes as especificidades de cada
regido, escola ou alunado. Embora ndo seja o objetivo do curriculo elencar
particularidades, ele poderia mencionar e evidenciar a necessidade dessas analises
etnograficas.

Ja o sexto principio fala da conscientizacdo quanto as desigualdades expressas
nos estigmas de algumas variedades linguisticas. Paragrafos que abordam o combate ao
preconceito linguistico e a conscientizagdo das variagdes sdo encontrados, mesmo que
descontextualizados, nos textos introdutorios. Porém, ao analisar as habilidades, ndo se
encontram termos que remetem a uma reflexdo do uso da lingua, a uma analise critica
das variagdes, a uma conscientiza¢ao de onde as variagcdes vém, das cargas valorativas
que carregam. Faltam propostas que promovam o refletir, o repensar e o agir sobre as
questdes da lingua, em especial ao preconceito linguistico e a desigualdade social que
ela reflete.

Conclusoes

O curriculo traz a variacdo linguistica para seu texto, aborda-o em textos
introdutorios. Mas ao destrinchar as habilidades que se propdem na sala de aula,
encontra-se uma grande lacuna no que se refere a conscientizacdo dos diferentes falares,
da representacgdo social que a variacdo linguistica carrega, do refletir sobre as mudangas
linguisticas e do repensar sobre o agir e o avaliar determinadas variedades.

Num primeiro momento, o texto se apresenta de modo satisfatorio, mas, ao
esquadrinha-lo, faz-se pouco efetivo para uma educag¢do transformadora, a qual
promova a igualdade/equidade entre os estudantes, que permita acesso a bens culturais
pouco conhecidos. As praticas de sala de aula se apresentam de maneira pouco didatica.

O curriculo trata a diversidade linguistica apenas na comparagdo com linguas
indigenas ou em situacdo de fronteiras; trata da variacdo em textos escritos para a
adequagdo e correcdo; ndo propde a superacdo dos estigmas da lingua; ndo apresenta
justificativas para a variacdo linguistica no tocante as desigualdades socioecondmicas;
prioriza a variagao nos géneros orais, ignorando a variagdo em géneros escritos; aborda
tratamento da norma em pontos que nio acarretam uma avaliagdo negativa, ndo focando
os esforcos em aspectos mais relevantes.
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