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Resumo

O presente artigo examina os impactos reais das reformas no ensino bdsico, com base em dados qualitativos
recolhidos através de entrevistas semiestruturadas com 4 professores de escolas bdsicas do distrito de
Manica. Os resultados revelam um quadro contrastante: enquanto os professores da escola urbana tendem
a reportar percecées mais favoraveis ou, pelo menos, cautelosamente optimistas em relacdo aos métodos
activos, ao dominio da lingua portuguesa e a estrutura curricular, os professores da zona rural expressam
maior cepticismo, destacando a persisténcia de dificuldades na compreensdo de leitura, na producao
textual coerente, na resolucao de problemas matematicos e, sobretudo, na adequacao dos conteldos ao
contexto sociocultural e linguistico das criangas. Conclui-se que, apesar dos avangos normativos inegaveis
introduzidos pela Lein.2 18/2018, aimplementac&o efectiva das inovacdes curriculares continua limitada por
constrangimentos materiais, logisticos e capacitagado de professores que ndo foram devidamente acautelados.
As disparidades urbano-rurais ndo sé persistem como tendem a ser agravadas quando as reformas sdo
aplicadas sem mecanismos robustos de equilibrio de recursos e de apoio diferenciado aos contextos mais
vulnerdveis. O estudo reforca a necessidade de politicas educativas que transcendam a dimens3o normativa
e invistam prioritariamente na equidade infraestrutural, na formacdo continua contextualizada e na
supervisao sistematica dos resultados de aprendizagem. Somente assim as reformas curriculares deixarao
de ser promessas documentais para se tornarem, efetivamente, vectores de transformacao social inclusiva
no contexto mocambicano.
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Abstract

This article examines the real impacts of reforms in basic education, based on qualitative data collected
through semi-structured interviews with 4 primary school teachers in the Manica district. The results reveal
a contrasting picture: while teachers in urban schools tend to report more favorable or, at least, cautiously
optimistic perceptions regarding active methods, mastery of the Portuguese language, and curricular structure,
teachers in rural areas express greater skepticism, highlighting the persistence of difficulties in reading
comprehension, coherent text production, mathematical problem-solving, and, above all, the adequacy of
content to the sociocultural and linguistic context of the children. It is concluded that, despite the undeniable
normative advances introduced by Law No. 18/2018, the effective implementation of curricular innovations
remains limited by material and logistical constraints and teacher training that have not been adequately
addressed. Urban-rural disparities not only persist but tend to worsen when reforms are implemented without
robust mechanisms for balancing resources and providing differentiated support to the most vulnerable
contexts. The study reinforces the need for educational policies that transcend the normative dimension and
prioritize investment in infrastructural equity, contextualized continuous training, and systematic monitoring
of learning outcomes. Only in this way will curricular reforms cease to be mere documentary promises and
effectively become vectors of inclusive social transformation in the Mozambican context.

Keyword: Curriculum, Curriculum reform and Basic education

Introdugao

A educacdo constitui um dos principais pilares do desenvolvimento humano e social de
qualquer nagdao. Em Mogambique, um pais que emergiu de um longo conflito armado e que ainda
enfrenta profundas assimetrias socioecondmicas e territoriais, o curriculo do ensino basico tem
sido sucessivamente reformulado como um instrumento estratégico para promover a equidade, a
inclusdo e a qualidade da educacao.

Desde a aprovacdo do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), por meio da Lei n.2 4/83, de 23
de Marco, passando pela revisdo introduzida pela Lein.2 6/92, até a promulgac¢do da Lein.2 18/2018,
de 28 de Dezembro, o pais tem procurado adequar o seu sistema educativo as transformacgdes
sociais, econdmicas, politicas e culturais, bem como as agendas internacionais de desenvolvimento
sustentavel.

A reforma curricular introduzida pela Lei n.2 18/2018 visa dotar criangas, jovens e adultos
de competéncias essenciais para o exercicio da cidadania, proporcionando-lhes conhecimentos que
Ihes permitam compreender a realidade em que estdo inseridos, prosseguir os estudos e desenvolver
competéncias para a aprendizagem ao longo da vida (MINEDH, 2020).

Neste contexto, o presente estudo analisa o curriculo do ensino bdsico em Mocambique,
procurando identificar os avancos e os retrocessos decorrentes da implementacdo das novas
orientagdes curriculares estabelecidas pela Lei n.2 18/2018. A investigacdo resulta da necessidade de
compreender de que forma as inovagdes curriculares tém sido implementadas nas Escolas Basicas
do distrito de Manica e quais os seus impactos no processo de ensino e aprendizagem.

O Sistema Nacional de Educagdao mogambicano caracteriza-se por sucessivas reformas,

impulsionadas pela necessidade de responder as mudangas sociais, culturais, econdmicas e politicas
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verificadas tanto no contexto nacional como internacional. Nesse sentido, Guibundana (2013) sustenta
gue as reformas educacionais constituem processos orientados para a melhoria da qualidade da
educacado oferecida aos cidaddos, sendo impulsionadas por factores de natureza econdmica, cultural,
social, politica e pedagdgica, que influenciam continuamente a organiza¢do e o desenvolvimento
dos sistemas educativos.

Assim, a implementacdo de um novo curriculo procura conferir uma nova dindmica ao
processo educativo, adequando os conteludos, as metodologias e as competéncias as exigéncias da
sociedade contemporanea. Contudo, a qualidade da educacdo em Mogambique continua a constituir
um dos principais desafios do sector.

Segundo o MINEDH (2020), persistem niveis insatisfatérios de qualidade do ensino,
associados a diversos constrangimentos estruturais e a reduzida eficdcia interna do sistema educativo.
Neste contexto, as reformas curriculares assumem particular relevancia, por representarem uma
oportunidade para elevar a qualidade das aprendizagens.

Entre as principais inovagdes introduzidas pela Lei n.2 18/2018 destacam-se a reorganizagdo
dos niveis de ensino, passando o ensino primario e o ensino secundario a compreender seis classes
cada; aimplementagdo de um plano curricular continuo ministrado em regime de monodocéncia no
ensino primario; a adopcdo do modelo de formacdo de professores de 12.2 classe mais trés anos;
a realizacdo de exames nacionais na 6.2, 9.2 e 12.2 classe; e a transformacdo de diversas escolas
primdrias em escolas bdasicas, oferecendo ensino da 1.2 a 9.2 classe.

Todavia, Mate (2018) observa que, ao longo da sua histéria, o sistema educativo mocambicano
tem evidenciado uma consideravel instabilidade na adopc¢dao de modelos pedagdgicos, curriculares
e de formacdo de professores, frequentemente substituidos antes da consolidacdao dos seus
resultados. Essa dinamica levanta duvidas quanto a eficdcia e a sustentabilidade das sucessivas
reformas implementadas.

Decorridos cerca de oito anos desde a implementacao das inovagdes curriculares, continuam
a verificar-se situagdes em que alunos transitam de classe ou concluem ciclos de aprendizagem sem
dominarem competéncias bdsicas de leitura, escrita, calculo e raciocinio l6gico-matematico. Perante
esta realidade, emerge a seguinte questdao de investigacao: Quais sdo os impactos das recentes
reformas curriculares no ensino bdsico em Mog¢ambique, considerando as disparidades regionais
e socioeconomicas?

Para responder a esta questao, o estudo tem como objectivo geral examinar o impacto da
implementagdo das inovagdes curriculares nas Escolas Basicas do distrito de Manica. Especificamente,
pretende avaliar se essas inovacdes tém contribuido para o desenvolvimento das competéncias de
leitura, escrita e raciocinio matemadtico dos alunos, bem como analisar se a sua implementagao

ocorre de forma equitativa entre escolas localizadas em contextos urbanos e rurais.
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Quadro tedrico

O quadro tedrico constitui o alicerce conceptual da presente investigacdo, reunindo os
principais contributos cientificos que sustentam a analise da problematica em estudo. Nesta sec¢do
sao abordados os conceitos de curriculo e inovagao curricular, bem como a evolugao do curriculo
do ensino basico em Mogcambique, destacando os seus principais avancos e desafios. A revisdo da
literatura permite compreender que o curriculo é uma construcdo dinamica, influenciada pelos
contextos sociais, politicos, econdmicos e culturais, reflectindo as finalidades educativas de uma
determinada sociedade.

Paralelamente, evidencia-se que as sucessivas reformas curriculares procuraram ampliar
0 acesso a educacgao e responder as exigéncias do desenvolvimento nacional. Contudo, a literatura
também aponta limitacdes relacionadas com a qualidade das aprendizagens, a formacdo de
professores e a disponibilidade de recursos, aspectos que fundamentam a anadlise desenvolvida
neste estudo.

Segundo Ribeiro (1999), o curriculo pode ser entendido como a organizac¢do sequencial de
disciplinas, conteudos ou dreas de aprendizagem previstas para um determinado sistema educativo,
ciclo de estudos, nivel de ensino ou curso, com o propdsito de orientar o processo formativo e
favorecer o sucesso escolar dos estudantes.

Numa perspectiva complementar, Rolddo (1999) considera que o curriculo corresponde ao
conjunto de aprendizagens socialmente consideradas necessdrias e relevantes num determinado
contexto histdrico e social, cabendo as instituicdes de ensino assegurar a sua concretizacdo. Nesta
mesma linha de pensamento, Sacristan (2013) defende que o curriculo € uma construcdo social que
reflecte os contextos econdmicos, politico, social e cultural em que é concebido, razdao pela qual a
sua analise deve considerar as realidades que representa ou, eventualmente, deixa de representar.

Da analise destes contributos tedricos depreende-se que o curriculo ndo se limita a definicao
de conteldos ou disciplinas, mas representa um conjunto articulado de objectivos, competéncias,
experiéncias e estratégias que orientam o processo educativo. Trata-se, portanto, de uma construcao
social e histdrica que procura responder as necessidades de cada sociedade e de cada época,

materializando-se nas experiéncias de ensino e aprendizagem vivenciadas pelos alunos e professores.

Avangos no curriculo do ensino basico

A educacdo, tanto em Mocambique como em diversos paises, tem sido marcada por
sucessivos processos de transformacdo, orientados pela necessidade de responder as mudancas
sociais, econdmicas, politicas e culturais que caracterizam as sociedades contemporaneas. Neste
sentido, Sapane (2023) defende que as reformas educacionais devem ocorrer em sintonia com as

necessidades da sociedade, produzindo impactos positivos no desenvolvimento social.
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No contexto mogambicano, a evolugdo do ensino basico acompanha as diferentes reformas
introduzidas no Sistema Nacional de Educacdo. Fazenda e Cofe (2022) referem que a Lei n.2 18/2018
trouxe mudangas significativas ao curriculo do ensino basico, destacando-se a redefini¢ao do perfil
deingresso na formacdo de professores, a introducao do ensino bilingue, incluindo a lingua de sinais,
bem como a implementacgao do ensino basico obrigatério e gratuito da 1.2 a 9.2 classe.

Outro marco importante ocorreu com a aprovagao da Lei n.2 4/83, de 23 de Marco, que
instituiu o Sistema Nacional de Educacdo. De acordo com Bene e Garcia (2021), essa reforma contribuiu
para uma expressiva expansao da rede escolar, tendo o nimero de escolas aumentado de 6.014, em
1983, para 20.658, em 2018. Este crescimento representa um avanco significativo na democratizagao
do acesso a educacdo e no alargamento da cobertura escolar em todo o territério nacional.

No mesmo periodo, verificou-se igualmente um aumento expressivo da taxa bruta de
escolarizacdo, que passou de 58,9% em 1983 para 120,7% em 2018 (Bene & Garcia, 2021). Segundo
estes autores, esta evolugdo estd associada, entre outros factores, ao fim da guerra civil em 1992,
gue permitiu o regresso de milhares de criancas ao sistema educativo e favoreceu a expansao da
escolarizagao.

No dominio da formac3do de professores, Mugime et al. (2019) assinalam que Mocambique
implementou diferentes modelos de formacao inicial ao longo das ultimas décadas, procurando
responder as necessidades do sistema educativo e ao aumento da procura por docentes qualificados.
Essas sucessivas alteracdes evidenciam a constante procura por modelos capazes de melhorar a
gualidade do ensino.

Neste contexto, Fazenda e Cofe (2022) defendem que o professor formado no ambito do
curriculo vigente deve possuir competéncias para orientar processos de ensino e aprendizagem
assentes em metodologias activas, construtivistas e centradas no aluno, promovendo a interac¢ao
entre professor, aluno e comunidade, bem como o desenvolvimento da autonomia e da capacidade
critica dos estudantes.

Ainda no ambito das reformas curriculares, foi implementado o modelo de formacgao de
professores correspondente a 12.2 classe mais trés anos de formacao, preparando profissionais aptos
ndo apenas para o ensino de criangas, mas também para actuar na educacdo de adultos, area que
historicamente apresenta escassez de profissionais qualificados.

Relativamente ao ensino bilingue, o Plano Curricular do Ensino Primario estabelece que, nas
1.2 e 2.2 classes, a maioria das disciplinas seja leccionada numa lingua mocambicana, permanecendo
a Lingua Portuguesa centrada inicialmente na oralidade, de modo a facilitar a familiarizacdo gradual
dos alunos com esta lingua (MINEDH/INDE, 2020).

Os estudos analisados evidenciam, assim, que as reformas implementadas nas ultimas
décadas contribuiram para a expansao da rede escolar, para o aumento do acesso a educacdo, para

a reorganizacdo da formacdo de professores e para a valorizacao das linguas mogambicanas no
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processo educativo. Todavia, permanece a questdo central sobre se estes avangos estruturais foram

acompanhados por melhorias efectivas na qualidade das aprendizagens.

Retrocessos

Apesar dos avancos alcancados pelo Sistema Nacional de Educacdo, diversos estudos
evidenciam que persistem desafios significativos que condicionam a qualidade da educacdo em
Mogambique. Mdrio, et al. (2020) salientam que, embora se tenham registado progressos na expansao
do acesso ao ensino, continuam a existir problemas relacionados com a sustentabilidade das reformas,
a equidade, a permanéncia dos alunos na escola e, sobretudo, a qualidade das aprendizagens. Entre
estes desafios, a qualidade do ensino destaca-se como um dos aspectos mais criticos.

Nhoela (2015) afirma que a qualidade do ensino bdsico em Mog¢ambique tem vindo a
registar um declinio progressivo, apesar das medidas implementadas para inverter essa tendéncia.
Na mesma perspectiva, Mahoche (2019) refere que muitos alunos concluem o ensino basico sem
adquirirem competéncias essenciais de leitura, escrita, cdlculo e raciocinio ldgico, comprometendo
o papel deste nivel de ensino como base para toda a trajectéria educativa.

Esta preocupacdo é igualmente partilhada por Dos Santos (2018), ao referir que, uma década
apos a implementacdo da progressao por ciclos de aprendizagem, se verificou uma deterioracao
significativa das competéncias de leitura e escrita dos alunos ao longo dos diferentes ciclos de ensino.
Esta realidade originou criticas por parte da sociedade, envolvendo pais e encarregados de educagao,
professores, directores de escolas e outros intervenientes do sector educativo.

Segundo Duarte (2018), apesar dos diversos esfor¢cos desenvolvidos pelo Governo, persistem
factores estruturais que limitam a melhoria da qualidade do ensino e comprometem os resultados de
aprendizagem. Entre esses factores encontram-se limitacdes na formacao de professores, insuficiéncia
de recursos pedagdgicos e dificuldades na implementacao das politicas educativas.

Neste contexto, Mario et al. (2020), citando Hossain e Hickey (2019), recorrem ao conceito de
“crise de aprendizagem” ou “escolarizagéo sem aprendizagem” para caracterizar sistemas educativos
gue conseguem ampliar o acesso a escola, mas ndo garantem que os alunos desenvolvam as
competéncias previstas no curriculo. Esta perspectiva ajuda a compreender a realidade mogambicana,
onde o aumento da escolarizacdo nem sempre se traduz em melhorias efectivas da qualidade das
aprendizagens.

Os estudos anteriormente referidos convergem ao demonstrar que muitos alunos transitam
de classe ou concluem o ensino basico sem dominarem competéncias fundamentais previstas no
curriculo nacional. Esta situacdo evidencia que os progressos registados no acesso a educacdo nao
foram acompanhados por melhorias proporcionais na qualidade do ensino, mantendo-se desafios

estruturais que condicionam a eficacia das reformas curriculares.
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Outro aspecto frequentemente apontado pela literatura diz respeito a dependéncia
financeira do sector da educacdo. Passadas cinco décadas da independéncia nacional, Mocambique
continua a depender significativamente do apoio de parceiros internacionais para assegurar parte
do financiamento do sistema educativo. Esta realidade influencia a definicdo de algumas politicas
publicas e limita a capacidade do Estado para responder, de forma auténoma, as necessidades do
sector.

Madrio et al. (2020) referem que alguns parceiros internacionais defenderam a reduc¢ao do
tempo de formacdo inicial de professores, de trés para um ano, como estratégia para aumentar
rapidamente o nimero de docentes e reduzir os custos salariais. Embora esta medida tenha
contribuido para diminuir o défice de professores nas escolas, também levantou preocupacdes
relativamente a qualidade da formagao oferecida.

Na perspectiva dos mesmos autores, o modelo de formacdo de professores correspondente
a 10.2 classe mais um ano revelou-se insuficiente para preparar docentes com as competéncias
necessarias ao ensino da leitura, da escrita e do calculo, sobretudo em contextos caracterizados por
turmas numerosas e condi¢des de trabalho pouco favoraveis.

Ainsuficiente preparagao dos professores associa-se ainda a escassez de recursos materiais e
pedagdgicos nas escolas. Entre as principais limitagdes identificadas encontram-se a falta de salas de
aula adequadas, mobilidrio escolar, livros, guias do professor, mapas, quadros, giz e outros materiais
indispensaveis ao processo de ensino e aprendizagem (Mario et al., 2020).

De forma sintética, a literatura evidencia que as reformas curriculares implementadas em
Mocambique produziram avanc¢os importantes no acesso a educa¢do, mas continuam a enfrentar
limitagdes significativas no que respeita a qualidade das aprendizagens. A insuficiéncia de recursos,
as fragilidades na formagdo de professores e os constrangimentos estruturais do sistema educativo
constituem factores que dificultam a concretizacdo dos objectivos das reformas e comprometem a

melhoria efectiva do ensino basico.

Metodologia da pesquisa

A presente investigacdo enquadra-se no paradigma qualitativo, por privilegiar a compreensao
aprofundada das percepcdes, experiéncias e interpretacdes dos participantes relativamente
as reformas curriculares implementadas no ensino bdsico em Mocambique. Segundo Freitas e
Prodanov (2013), a investigacdo qualitativa estabelece uma relagao dindamica entre o investigador e
arealidade estudada, procurando compreender os fendmenos no seu contexto natural e valorizando
os significados atribuidos pelos participantes as suas experiéncias.

Do ponto de vista metodoldgico, o estudo adoptou uma abordagem fenomenoldgica, por

se revelar adequada a compreensdo das vivéncias dos professores sobre 0s avancos e os retrocessos
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do curriculo do ensino basico nas escolas do distrito de Manica. De acordo com Das Gragas (2000),
a fenomenologia procura interpretar os significados presentes nos discursos dos participantes,
preservando a esséncia das suas experiéncias e mantendo fidelidade as ideias expressas nos
depoimentos.

O estudo foi realizado em duas escolas basicas do distrito de Manica, uma localizada em
contexto urbano e outra em contexto rural. Participaram quatro professores, sendo dois de cada
escola. A selecgdo dos participantes foi efectuada por meio de amostragem intencional, uma vez
gue se procurou incluir apenas docentes que ja exerciam funcdes no periodo de implementacgao das
inovacdes curriculares, por se considerar que possuiam conhecimentos e experiéncias relevantes
sobre o fendmeno em andlise.

Conforme refere Livesey (2014), na amostragem intencional o investigador selecciona os
participantes com base na sua experiéncia e na capacidade de fornecer informacGes pertinentes
para responder aos objectivos da investigacdao. Neste estudo, este procedimento permitiu recolher
testemunhos de professores directamente envolvidos na implementacao das reformas curriculares.

Para a recolha de dados recorreu-se a entrevista semi-estruturada, utilizando-se como
instrumento um guido constituido por oito questdes abertas. Esta técnica possibilitou explorar, de
forma aprofundada, as percep¢des dos participantes acerca dos impactos das reformas curriculares
na qualidade das aprendizagens, nas praticas pedagdgicas e nas condi¢cdes de implementacdo do
curriculo nas escolas seleccionadas.

A andlise dos dados privilegiou a interpretacdo compreensiva das narrativas produzidas pelos
participantes, procurando identificar convergéncias e divergéncias entre as experiéncias relatadas
pelos professores das escolas urbana e rural. Esta estratégia permitiu compreender como o contexto
de actuacdo influencia as percepcdes sobre os avancos, as limitagdes e os desafios associados a

implementacdo das inovacdes curriculares no ensino basico em Mogcambique.

Apresentacao, andlise e discussao dos dados

A andlise que se segue baseia-se nas narrativas de quatro professores do ensino basico em
Mocambique, dois a leccionar numa escola localizada em contexto urbano (E1 e E2) e dois numa
escola situada em contexto rural (E3 e E4). Esta organizacdo permitiu compreender de forma mais
clara como as reformas introduzidas pela Lei n.2 18/2018, de 28 de Dezembro, sdo vivenciadas de
forma diferenciada em func¢do do contexto escolar. Para garantir o anonimato dos participantes e
respeitar os principios éticos da investigacdo, os entrevistados foram identificados pelos cédigos E1,
E2, E3 e E4.

A primeira questdo colocada aos entrevistados foi: “Como avalia a capacidade de leitura

dos alunos antes e depois das reformas? Houve melhoria na compreensao de textos?” Na escola
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urbana, E1 manifesta uma percepcdo claramente positiva sobre a evolucdo da leitura, afirmando:

“A capacidade dos alunos quanto a leitura eu avalio de forma positiva,
porque nds, como professores, estamos a dar aulas no sentido

de o aluno saber ler e escrever (E1).”

“A avaliacdo que faco é positiva, apesar de muitas mudancgas que isso

traz consigo sempre nas transformacgdes curriculares...(E2).”

Nas escolas rurais, as percepcdes diferem significativamente. E3 considera que os progressos

foram reduzidos, referindo:

“A capacidade de leitura dos alunos ndo mudou muito, apesar de
melhorar um pouco, mas nem tanto assim (E3).”
“Ndo vejo tanta mudanca na capacidade de leitura comparando com o

curriculo anterior (E4).”

As respostas dos professores das escolas rurais revelam que, na sua percepcao, as reformas
curriculares ainda ndo produziram mudangas significativas na melhoria da capacidade de leitura
dos alunos.

Esta diferenca de percepcdes entre os contextos urbano e rural ndo constitui um caso
isolado. Mahoche (2019) ja havia alertado para o declinio da qualidade da educacdo primaria
em Mogcambique, assinalando que muitos alunos concluem este nivel de ensino sem dominarem
competéncias basicas de leitura.

Do mesmo modo, Dos Santos (2018, p. 4) refere que “a qualidade da formagdo dos alunos
registou uma deterioracao substancial no dominio da leitura e escrita nos diferentes ciclos”. Assim,
as narrativas dos participantes das escolas rurais reforcam evidéncias ja identificadas na literatura,
demonstrando que, apesar das inovac¢des curriculares introduzidas pela Lei n.2 18/2018, persistem
dificuldades no desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos.

A segunda questao procurou compreender se: os alunos demonstram maior clareza e
coesdo na producgdo textual apds as reformas curriculares. Na escola urbana, E1 reconhece que

ainda existem dificuldades na producdo de textos, afirmando:

“Sempre hd dificuldades para eles produzirem texto com qualidade (E1).”
“Algumas criangas pelo menos sGo um pouco aproveitadas, porque hd aquelas
criangas que ja conheciam letras e agora jd estdio a conseguir juntar as letras.
“Contudo, acrescenta que ainda existem “muitas dificuldades na qualidade da

escrita(E2)".
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Nas escolas rurais, E3 destaca que apenas alguns alunos conseguem produzir textos com
gualidade, atribuindo parte dessa dificuldade a pouca identificacdo dos contelddos com a realidade

das criancas:

“Alguns alunos sim, outros ndo, mas com grande numero daqueles que néo
conseguem mesmo. Outro motivo é porque os textos ndo tém nada a ver
com o que as criangas querem aprender (E3).”

“Os alunos, sim, tém a capacidade de produzir os textos na compreenséo

que eles tém (E4).”

As respostas dos entrevistados evidenciam que a produgao textual continua a constituir
um desafio, sobretudo nas escolas rurais. Esta realidade encontra respaldo em Nhoela (2015), que
refere que o baixo rendimento no ensino bdsico permanece um problema critico, apesar das medidas
implementadas. Assim, as inovacdes curriculares parecem ainda ndo ter produzido melhorias
significativas na qualidade da escrita dos alunos, particularmente quando os conteudos trabalhados
apresentam reduzida contextualizacdo relativamente a realidade em que vivem.

A terceira questdao procurou compreender: como os professores avaliam a capacidade dos
alunos para resolver problemas matematicos apds a implementacao das reformas curriculares.
Na escola urbana, E1 considera que os alunos continuam a demonstrar capacidade para resolver
problemas matematicos, embora reconheca que o desempenho ndo é o mesmo observado antes

das reformas curriculares. Nas suas palavras:

“Os alunos conseguem resolver problemas matemdticos, mas ndo como
antes (E1).”
“Depende da turma. Ha turmas que conseguem resolver problemas

matemadticos e outras apresentam muitas dificuldades (E2).”

Nas escolas rurais, E3 manifesta uma percepc¢do positiva, salientando que os alunos

demonstram interesse pela disciplina e procuram resolver os exercicios propostos:

“Os alunos gostam da Matemdtica e esforcam-se por resolver os
problemas apresentados (E3).”
“Os conteudos sdo dificeis para muitos alunos, por isso nem sempre

conseguem resolver os problemas (E4).”

As respostas dos entrevistados mostram que a capacidade de resolucdo de problemas

matematicos continua a apresentar desafios, embora as percepgdes variem entre os contextos urbano
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e rural. Enquanto alguns professores identificam progressos, outros entendem que a complexidade
dos conteldos e as dificuldades de aprendizagem dos alunos continuam a limitar o desenvolvimento
desta competéncia.

Madrio et al. (2020) cunharam o termo “crise de aprendizado” exactamente para descrever
situacOes como esta: autoridades que oferecem educacdo sem que haja melhoria real da qualidade.
Contudo, é preciso reconhecer o empenho de alguns alunos da zona rural que resolvem problemas
de matematica sem dificuldades, como apontado por E3.

A quarta questdo incidiu sobre: os métodos de ensino utilizados apds as reformas
curriculares e a sua influéncia na aprendizagem dos alunos. Na escola urbana, E1 considera que os
métodos participativos tém contribuido para melhorar a participacdo dos alunos durante as aulas.

Segundos os entrevistados:

“Os métodos participativos ajudam muito porque os alunos participam
mais nas aulas (E1).”

“Os alunos aprendem melhor quando participam nas actividades da aula (E2).”

Nas escolas rurais, a realidade apresentada pelos entrevistados é diferente. E3 refere
gue continua a utilizar, com maior frequéncia, os métodos tradicionalmente adoptados antes das
reformas curriculares, considerando que as novas metodologias ainda enfrentam dificuldades de

implementagdo. Nas suas palavras:

“Continuamos a usar muitos métodos antigos porque nem sempre é
possivel aplicar os novos (E3).”
“Nem sempre conseguimos aplicar os métodos recomendados devido as

condigées da escola (E4).”

As respostas evidenciam que, embora os métodos participativos sejam reconhecidos
como uma estratégia importante para promover a aprendizagem, a sua implementag¢do continua
condicionada pelas condicdes existentes em cada escola. As limitacdes de recursos, o nUmero
elevado de alunos por turma e as dificuldades de formacdo continua dos professores sdo factores
qgue influenciam a adopc¢ao efectiva das metodologias propostas pelas reformas curriculares.

A questdo numero cinco foi: quais sdo as principais mudancas no curriculo que foram
implementadas recentemente?

Relativamente as principais mudancas introduzidas pelo novo curriculo, os entrevistados
apresentaram percepcgoes distintas, evidenciando diferentes niveis de conhecimento sobre as

reformas implementadas. Na escola urbana, E1 considera que as alteragées curriculares trouxeram
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maior complexidade ao processo de ensino e aprendizagem, sobretudo no que diz respeito a

adequacdo dos conteldos ao nivel de desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, afirmaram:

“Esses de agora complica um pouco o ensino-aprendizagem de uma
crianga, porque os conteudos que vém ai ndo sdo para o nivel da crian¢a que
nos possuimos (E1).”

“Destaca a reorganizacao do ensino basico e a introduc¢do do ensino bilingue

como algumas das principais inovacdes curriculares (E2).”

Nas escolas rurais, as respostas revelam um conhecimento mais limitado sobre as alteragdes
introduzidas pela Lei n.2 18/2018. E3 refere apenas uma mudanca relacionada com o programa de

Matematica da 5.2 classe, afirmando:

“Acrescentaram o limite sobre os numeros, que era de mil, para um milhdo
(E3).”

“Ndo estd aparecendo agora (E4).”

As respostas dos entrevistados sugerem que os professores das escolas urbanas demonstram
maior conhecimento sobre as mudancgas estruturais introduzidas pelo novo curriculo, enquanto os
docentes das escolas rurais evidenciam uma compreensao mais restrita dessas alteragoes.

No concreto, as principais mudancgas implementadas através da Lei n.2 18/2018 incluem,
entre outras, a reorganizacdo dos niveis de ensino, passando o ensino primario e o ensino secundario a
terem seis classes cada, em substituicdo da estrutura anterior, na qual o ensino primario compreendia
sete classes e 0 ensino secundario cinco. Destacam-se igualmente a reducdo do nimero de disciplinas
em algumas classes por exemplo, na 1.2 classe, que passou de seis para trés disciplinas e a eliminagao
da pluridocéncia na 6.2 classe, introduzindo-se a monodocéncia da 1.2 a 6.2 classe.

A sexta questdo que se colocou aos entrevistados foi: existem indicadores de desempenho
gue mostram como os alunos de diferentes zonas (urbana e rural) estdo a adaptar-se as novas
directrizes curriculares? A sexta questdo teve como objectivo compreender se existem indicadores
de desempenho que evidenciam a forma como os alunos das zonas urbana e rural se estdo a adaptar

as novas directrizes curriculares.

“Refere que os alunos das escolas urbanas apresentam maior facilidade em
compreender as explicagbes dos professores, enquanto, nas zonas rurais,
é frequentemente necessdrio recorrerem a lingua materna para facilitar a

compreensdo dos conteudos leccionados (E1).”
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“Afirma que os alunos das dreas urbanas demonstram maior dominio da
lingua portuguesa, o que favorece o processo de ensino e aprendizagem e

facilita a adaptagdo as actividades desenvolvidas em sala de aula (E2).”

Os professores da escola rural corroboram esta realidade.

“Explica que a maioria das criangas ingressa na escola comunicando
predominantemente na lingua materna, o que torna mais exigente o processo
de aprendizagem da lingua portuguesa e, consequentemente, a compreensdo
dos conteudos escolares (E3).”

“Reconhece que muitos alunos enfrentam dificuldades de comunicagdo em
lingua portuguesa, sendo necessdrio recorrer, em determinadas situagdes,

a lingua materna para facilitar a aprendizagem (E4).”

As respostas dos entrevistados demonstram que as diferencas observadas entre os alunos das
zonas urbana e rural estao associadas, sobretudo, ao dominio da lingua portuguesa. Os participantes
reconhecem que, nas escolas rurais, a comunicacao em lingua portuguesa continua a constituir um
desafio para muitas criancas, o que leva os professores a recorrerem, frequentemente, a lingua
materna como estratégia para facilitar a compreensao dos conteudos. Em contrapartida, os alunos
das escolas urbanas apresentam maior competéncia na utilizacdo da lingua portuguesa, factor que
favorece o processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, apesar dessas diferencgas linguisticas, nenhum dos entrevistados afirma que os
alunos das escolas urbanas estejam a adaptar-se melhor as novas directrizes curriculares do que os
das escolas rurais. As respostas centram-se essencialmente nas dificuldades de comunicacdo e ndo
apresentam indicadores concretos de desempenho que permitam estabelecer essa comparagao.

Esta constatacdo encontra respaldo em da Cruz et al. (2022), que identificam diferencas
significativas entre as instituicdes de ensino localizadas em 4areas urbanas e rurais, evidenciando
gue o rendimento escolar dos alunos das zonas rurais tende a ser inferior ao dos alunos das cidades.
Segundo os autores, essas diferencas estdo associadas a diversos factores, entre os quais se destacam
as condicGes socioecondmicas, as caracteristicas dos alunos e das suas familias, a qualificacdo dos
professores e as condigdes existentes nas escolas.

A guestdo numero seta foi: quais sdo os principais factores socioeconémicos que afectam
a implementacdo das reformas curriculares nas escolas? A sétima questdo teve como objectivo
identificar os principais factores socioecondmicos que afectam a implementacao das reformas

curriculares nas escolas.
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“ Refere que a falta de carteiras compromete o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que muitos alunos sGo obrigados a sentar-se em
condi¢bes inadequadas, dificultando a realizagcdo das actividades escolares
(E1).”

“Corrobora a opiniéio de E1, afirmando que a escassez de carteiras interfere
negativamente no trabalho docente e limita o rendimento escolar dos alunos

(E2).”

Os professores da escola rural reconhecem que as limitacGes vao além da falta de mobiliario
escolar.
“Destaca que, para além da insuficiéncia de carteiras, existem dificuldades
relacionadas com a escassez de salas de aula, a inexisténcia de bibliotecas e
a falta de outros recursos indispensdveis ao funcionamento da escola (E3).”
“Acrescenta que a caréncia de professores qualificados constitui igualmente
um desafio para a implementacdo efectiva das reformas curriculares,

comprometendo a qualidade do processo de ensino e aprendizagem (E4).”

As respostas dos entrevistados evidenciam que a insuficiéncia de infra-estruturas escolares,
de mobiliario, de material didactico, nomeadamente livros escolares, e a caréncia de recursos
humanos qualificados constituem factores que dificultam a implementacdo das inovacdes curriculares
nas escolas basicas.

Embora os participantes das escolas urbanas enfatizem sobretudo a falta de carteiras, os
docentes das escolas rurais referem um conjunto mais amplo de limitagdes, incluindo a escassez
de salas de aula, bibliotecas e professores qualificados. No seu conjunto, estes recursos sao
considerados indispensaveis para garantir melhores condi¢cdes de ensino e aprendizagem e favorecer
a implementacdo das reformas curriculares.

Os resultados obtidos convergem com os de Mario et al. (2020), que apontam
a insuficiéncia de condi¢cdes materiais nas escolas mogambicanas como um dos principais
constrangimentos a melhoria da qualidade do ensino. Do mesmo modo, corroboram os resultados
de da Cruz et al. (2022), segundo os quais as diferencas de desempenho entre alunos das zonas
urbanas e rurais estao associadas a factores socioecondmicos relacionados com a escola e com as
familias, que influenciam os incentivos educacionais.

Os mesmos autores referem ainda que a presenca de professores licenciados exerce um
impacto positivo e significativo nos resultados de aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica,
sendo esse efeito particularmente evidente nas instituicdes de ensino localizadas em zonas rurais.
Por fim a oitava questdo foi: que estratégias podem ser adoptadas para melhorar aimplementagao

do curriculo do ensino basico em Mog¢ambique? A oitava questdo teve como objectivo identificar
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estratégias que possam contribuir para uma implementacao mais eficaz do curriculo do ensino basico
em Mocambique. Os professores da escola urbana consideram que a melhoria da implementacao
curricular depende, sobretudo, do reforco das condi¢des de ensino e da formacdo continua dos
docentes.
“Defende que é necessdrio melhorar as condigcbes de trabalho nas escolas,
disponibilizando recursos diddcticos e infra-estruturas adequadas para apoiar o
processo de ensino e aprendizagem (E1).”
“Refere que a capacitagdo continua dos professores e o acompanhamento da
implementagdo das reformas curriculares sGo fundamentais para garantir uma

aplica¢éo mais eficaz do curriculo (E2).”

Os professores da escola rural partilham preocupacdes semelhantes, embora enfatizem a

necessidade de responder as limitacdes especificas enfrentadas pelas escolas localizadas nessas zonas.

“Considera indispensavel reforcar as infra-estruturas escolares, disponibilizar
material diddctico e aumentar o numero de professores qualificados para
responder as necessidades das escolas rurais (E3).”

“Defende que o Governo deve investir mais nas escolas rurais, assegurando
melhores condigdes de trabalho para os professores e melhores oportunidades

de aprendizagem para os alunos (E4).”

As respostas dos entrevistados demonstram que a melhoria da implementacdo do curriculo
do ensino basico exige uma intervencao integrada, envolvendo o reforco das infra-estruturas escolares,
a disponibilizacdo de recursos didacticos, a valorizacdo e formacdo continua dos professores, bem
como a melhoria das condi¢des de trabalho nas escolas. Embora existam diferencas entre os contextos
urbano e rural, os participantes convergem na necessidade de um maior investimento no sistema
educativo como condicdo para o sucesso das reformas curriculares. Os resultados obtidos estdo em
consonancia com a literatura consultada, que destaca a importancia da formacdo de professores, da
disponibilidade de recursos pedagdgicos e da existéncia de condi¢des adequadas de funcionamento
das escolas como factores determinantes para a implementacdo eficaz das reformas curriculares e

para a melhoria da qualidade do ensino.

Consideragoes Finais

O presente estudo teve como objectivo examinar o impacto do processo de implementacao

das inovacgdes curriculares nas escolas bdsicas do distrito de Manica, procurando compreender
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em que medida as reformas introduzidas pela Lei n.2 18/2018 tém contribuido para a melhoria da
gualidade do ensino basico em Mogcambique.

Relativamente ao primeiro objectivo especifico, que consistiu em avaliar se as inovagdes
curriculares tém contribuido para o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e raciocinio
matematico dos alunos, os resultados evidenciam que os avancos alcangados continuam limitados.

Embora alguns professores, sobretudo das escolas urbanas, reconhegam melhorias pontuais
na utilizacdo de métodos de ensino mais participativos e no desenvolvimento de determinadas
competéncias, prevalece a percepcao de que muitos alunos ainda apresentam dificuldades significativas
na compreensao da leitura, na producdo de textos e na resolucdao de problemas matematicos. Os
dados obtidos corroboram a literatura analisada, que aponta para a persisténcia de fragilidades na
gualidade das aprendizagens, apesar das sucessivas reformas curriculares implementadas no pais.

No que se refere ao segundo objectivo especifico, que procurou analisar se as inovagdes
curriculares tém sido implementadas de forma equitativa nas escolas bdsicas do distrito de Manica,
considerando os contextos urbano e rural, verificou-se a existéncia de desigualdades relevantes
entre estes dois contextos.

Os resultados revelam que as escolas urbanas dispdem, de modo geral, de melhores condicées
para operacionalizar as reformas curriculares, enquanto as escolas rurais continuam condicionadas
pela insuficiéncia de infra-estruturas, de recursos didacticos e de professores qualificados. Acresce a
estas limitacGes a influéncia das diferencas linguisticas, uma vez que muitos alunos das zonas rurais
ingressam na escola tendo como principal meio de comunicagao a lingua materna, o que torna mais
desafiante o processo de aprendizagem em lingua portuguesa.

De forma geral, conclui-se que as inovacgdes curriculares introduzidas no ensino bdsico
representam avancos importantes do ponto de vista da organizacdo do Sistema Nacional de Educacdo
e da definicdo de novas orientagdes curriculares.

Contudo, os resultados deste estudo demonstram que a concretizagao dos objectivos
dessas reformas continua dependente da existéncia de condi¢des materiais, humanas e pedagdgicas
gue assegurem a sua implementacao efectiva em todas as escolas. Assim, apesar dos progressos
alcancados no plano normativo, persistem desafios que limitam o impacto das reformas na melhoria
da aprendizagem e na reducdo das desigualdades educativas entre os contextos urbano e rural.

Face aos resultados obtidos, considera-se fundamental que as politicas educativas reforcem
o investimento na formacdo continua de professores, na melhoria das infra-estruturas escolares, na
disponibilizacdo de recursos didacticos e na criacdo de mecanismos que promovam maior equidade
entre as escolas. SO através de uma implementacdo sustentada, acompanhada e ajustada as
especificidades de cada contexto sera possivel garantir que as inovagées curriculares contribuam, de
forma efectiva, para o desenvolvimento das competéncias dos alunos e para a melhoria da qualidade

do ensino basico em Mocambique.
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