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Resumo: Este trabalho possui o objetivo de investigacdo das concepcdes de gramatica e tipos
de ensino presentes no livro didatico, nomeado “Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto
e linguagem” de lingua portuguesa do 9° ano em um recorte de uma atividade que envolve o
ensino de pontuagdo a partir do género textual charge. Como abordagem metodoldgica, trata-
se de uma pesquisa de cunho documental, seguindo os estudos de Gil (2008) e qualitativa
interpretativa de acordo com Paiva (2019). Em relagdo a fundamentacao teorica, mobilizam-
se autores como Possenti (1996), Coracini (1999), Travaglia (2001), Antunes (2003), Freitas e
Rodrigues (2008) e Marqueti (2023), que se dedicam ao ensino consciente e critico de
gramatica e ainda trazem suas contribui¢des relacionadas aos modelos de atividades utilizadas
no livro didatico. Para isso, selecionamos uma atividade do livro didatico de lingua
portuguesa em que contém duas charges e cinco questdes com o teor discursivo. Os resultados
mostram que a atividade analisada trouxe uma diversidade gramatical para o ensino de
pontuacdo, o que foi devidamente constatado ao final, j4 que o livro didatico mescla a
utilizacdo do ensino tradicional, através de atividades de repeti¢do, com abordagens mais
reflexivas no uso da lingua, em atividades que apresentam o mesmo contexto, mas com
sentidos diferentes.

Palavras-chave: Ensino. Concepgdes de Gramaticas. Livro didatico.

Abstract: This work aims to investigate the conceptions of grammar and types of teaching
present in a textbook titled “Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e linguagem” for 9th-
grade Portuguese, focusing on an activity that involves teaching punctuation through the
textual genre of cartoon. As a methodological approach, it is a study with a documentary
nature following Gil (2008) and a qualitative interpretative approach according to Paiva
(2019). Regarding the theoretical framework, authors such as Possenti (1996), Coracini
(1999), Travaglia (2001), Antunes (2003), Freitas and Rodrigues (2008), and Marqueti (2023)
are mobilized, who focus on conscious and critical grammar teaching and also bring their
contributions related to the types of activities used in the textbook. To this end, we selected na
activity from a Portuguese language textbook that contains two cartoons and five questions
with discursive content. The results show that the analyzed activity brought a grammatical
diversity to punctuation teaching, which was duly noted in the end, since the textbook mixes
the use of traditional teaching, through repetition activities, with more reflective approaches
to language use, in activities that present the same context but with different meanings.
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1 Consideracgdes iniciais

O livro didatico (doravante LD) na educagdo brasileira, tornou-se, ao longo dos anos,
um importante material para o ensino, ja que se legitimou como uma autoridade e como “[...]
um saber a ser decifrado, pois supde-se que o livro didatico contenha uma verdade
secretamente a ser transmitida e compartilhada” (Souza, 1999, p. 26), sendo assim, um
instrumento verdadeiramente norteador. Seu material apresentado ¢ vinculado a sociedade, ou
seja, ele acompanha as mudangas sociais, culturais, ideologicas e politicas que nos permeiam,
tornando-se um documento historico passivel de analise.

No entanto, as pesquisas relacionadas a sua andlise e investigagdes historicas ainda
sdo recentes e seus estudos analiticos estdo vinculados ao século XXI, voltados, sobretudo, as
disciplinas de historia, geografia, matematica e lingua portuguesa (Marqueti, 2023). A
preocupacao em estudar o LD e sua forma de ensino, deve-se a situagdo recorrente de possuir
uma “[...] importancia grande na formacao do aluno pelo mero fato de ser, muitas vezes, o
unico livro com o qual a crianga entrard em contato” (Freitas; Rodrigues, 2008, p. 300) (grifo
proprio da cita¢dao) tornando-se “protagonista”, pois os assuntos, os recursos, as formatagoes,
as imagens e os géneros textuais que ele traz consigo, podem ser os unicos que os alunos
acessam.

Ota (2009) em suas discussdes sobre o LD, apresenta o vocabulo “didatico” como
algo que se refere a descartavel e ndo duradouro, ja que ele precisa estar vinculado sempre a
contextos atuais. Em contrapartida, “[...] a atualizacdo deficiente pode levar a uma visao
distorcida e ultrapassada de questdes importantes; a simplificacdo de seus conteidos conduz a
uma compreensao limitada dos temas [...]” (Marqueti, 2023, p. 69). Ou seja, € um tema plural
e relevante, que explicita a importancia de haver atualizagdes conteudistas atuais e solidas
para que o sistema de troca e descarte seja prorrogado.

Partindo para as aulas de lingua portuguesa e para o Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDLP) ¢ notoria a diversidade de assuntos que ele precisa possuir para uma boa
disseminagdo de conhecimento para o aluno. Sabemos que o ensino da gramatica ¢
importante, pois o “objetivo da escola ¢ ensinar o portugués padrdao, ou, talvez mais
exatamente, o de criar condi¢des para que ele seja aprendido” (Possenti, 1996, p. 10), ja que o
aluno possui ciéncia do dialeto ndo padrdo e da sua variagdo, mesmo de forma inconsciente.

Entretanto, foi-se o tempo que o foco era apenas da gramatica normativa nas aulas de

lingua portuguesa. Os estudos linguisticos, analisados por Travaglia (2001), voltados para o
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ensino de gramadtica, apresentam os tipos de gramaticas que existem dentro das atividades, e
os tipos de ensino e as implicagdes que eles ofertam para o desenvolvimento do aluno a partir
dos critérios estabelecidos pelo professor.

A partir destas discussdes iniciais, trazemos como foco deste trabalho a analise das
concepgdes de gramaticas e os tipos de ensinos em atividades que envolvem o género textual
charge presentes em um LDLP do 9° ano do Ensino Fundamental - Anos Finais. O exemplar
escolhido foi selecionado em uma Escola Municipal no municipio de Guamaré, localizado no
Rio Grande do Norte. A escolha se deu pela grande quantidade de exemplares disponiveis na
escola, o que ndo gerou prejuizos aos alunos, nem ao corpo docente com alguns empréstimos.
O foco da pesquisa ¢ na andlise de questdes presentes no LD, porque queremos visualizar se
dentro do género textual charge o LD apresenta conteudos gramaticais e de que maneira esse
conteudo ¢ apresentado.

Nao se pretende aqui esgotar as discussdes acerca do LD analisado, nem fornecer
juizo de valor definitivo sobre sua utilizagdo na sala de aula, mas apresentar uma nova
perspectiva, com recortes de atividades, sobre o seu uso em sala de aula e as perspectivas
gramaticais que ele apresenta em seu material. Ademais, este artigo esta dividido em seis
secoes, sendo: 1) Consideragdes iniciais; 2) Metodologia; 3) Contextualizagdao historica do
livro didatico no Brasil; 4) Concepcdes de linguagem, gramadtica e ensino; 5) Resultados e

discussoes; e 6) Consideracoes finais.
2 Metodologia

Como abordagem metodoldgica para este artigo, baseamo-nos em Gil (2008) e na
sua defini¢do de analise documental, ja que o LD ¢ uma espécie de documento que registra as
informacdes educacionais, assuntos e¢ metodologias em uma dada época. Essa andlise
documental debruga-se em materiais que ainda ndo foram analisados, como: “documentos
oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, didrios, filmes, fotografias, gravacodes [...]”
(Gil, 2008, p. 51). Sob essa otica, também ¢ incluida a pesquisa qualitativa, ja que Paiva
(2019) afirma que ela contém um carater interpretativo, diante a analise de documentos como
o livro didatico. Visto isso, o autor ainda afirma que "incluem analise de experiencias
individuais ou coletivas, de interpretacdes, de documentos [...] esse tipo de pesquisa também ¢
chamado de pesquisa interpretativa ou naturalistica" (Paiva, 2019, p. 13).

A atividade selecionada para a analise, presente na se¢ao “resultados e discussoes”,
foi retirada da pagina 159 do LDLP do 9° ano, intitulado “Se liga na lingua: leitura, produgdo
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de texto e linguagem”, que estd na sua terceira edicdo na da editora Moderna, e tem como
autores Wilton de Souza Ormundo, mestre em literatura brasileira pela Universidade de Sao
Paulo (USP) e Cristiane Siniscalchi, mestra em teoria literaria e literatura comparada pela
mesma universidade. Este exemplar analisado foi desenvolvido no ano de 2022 e sua
“validade” como recurso metodoldgico teve inicio no ano de 2024 e se estendera até 2027
(codigo da obra: 0008 P24 01 00 200 010). Além disso, a editora Moderna, em seu site oficial,
disponibiliza uma versao digital, em formato PDF, de toda coletanea.

Como referencial teorico para esta andlise, estdo os estudos de Possenti (1996),
Coracini (1999), Travaglia (2001), Antunes (2003), Freitas e Rodrigues (2008) e Marqueti
(2023). Esses autores forneceram subsidios para uma boa observagao critica relacionada ao
ensino gramatical e a utilizagdao do LD no contexto de sala de aula. Unindo esses dois fatores,
conseguimos desenvolver uma andlise minuciosa sobre as atividades presentes no LD e o
desenvolvimento que ela trard para o aluno a partir das concepgdes de gramatica e de ensino

que elas possuem.
3 Contextualizacio historica do livro didatico no Brasil

Em um viés historico brasileiro, Freitag, Motta e Costa (1997), enriquecem esta
discussdo trazendo as politicas voltadas ao LD, postulados de 1930 a 1985, afirmando seus
critérios como também sua desorganizagdo com a sociedade vigente na época. As iniciativas
para a divulgacdo do LD surgiram em meados de 1934 e estavam vinculadas ao Instituto
Nacional do Livro (INL), subordinado ao MEC, que tinha como fung¢do “[...] contribuir para a
legitimacdo do livro didatico nacional e, conseqiientemente, auxiliar no aumento de sua
produgdo” (Freitas; Rodrigues, 2008, p. 301). J& em 1938, foi disposto o Decreto-Lei n°
1.006, de 1938, que definiu o LD e sua importancia para a €poca, sendo livre sua producdo e
circulacao e tendo sua definicdo perante a lei: “Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sao
considerados livros didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe” (Brasil, 1938, p.
1).

Além disso, a Comissdao Nacional do Livro Didatico (CNLD) foi instituida por esse
mesmo decreto, ¢ cabia a eles “examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros de valor
para traducdo [...]” (Freitag; Motta; Costa, 1997, p. 13), sendo voltada exclusivamente ao
controle do que era possivel veicular na sociedade. Essa comissdo possuia inicialmente sete
membros, aumentando para doze em 1939. Seis anos depois, surgem as primeiras criticas
direcionadas a essa comissdao € com a repercussao negativa perante os moldes escolhidos do
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LD por esse grupo, surgiu o Art. 5, do Decreto-Lei n° 8.460, possibilitando a escolha do LD
para os professores em todos os niveis de ensino.

Na década de 1960, o MEC firma-se com a Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), desenvolvendo Comissao do Livro Técnico e do
Livro Didatico (COLTED) que tinha como objetivo “[...] tornar disponiveis cerca de 51
milhdes de livros para os estudantes brasileiros no periodo de trés anos” (Freitag; Motta;
Costa, 1997, p. 14) de forma gratuita. Todavia, essa pratica, que aconteceu durante o regime
militar, foi fortemente criticada pelos educadores brasileiros, pois o controle do LD estava sob
a Otica de outro pais, o que trazia suas influéncias e ideologias para o sistema educacional do
Brasil. Essa comissdo se desfez somente onze anos depois com o desenvolvimento do

Programa do Livro Didatico (PLID), que trouxe como ponto principal o:

Art. 1° Fica instituida, diretamente subordinada ao Ministro de Estado, a
Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), com a
finalidade de incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do
Ministério da Educagdo e Cultura relacionados com a producdo, a edigdo o
aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e de livros didaticos
(Brasil, 1966, p. 1).

Em 1980 foi desenvolvido o Programa do Livro Didatico - Ensino Fundamental
(PLIDEF) em unido ao Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio e Supletivo
(PLIDEM e PLIDESU). Esses programas preocupavam-se também com questoes sociais dos
alunos, oferecendo assisténcia (Freitag; Motta; Costa, 1997). Focando nessa otica, trés anos
depois surgiu a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), sob a Lei 7.091. Todos esses
programas estavam vinculados a uma mesma institui¢do, o que gerou criticas severas voltadas
para essa centralidade.

Em 1985 veio a substituicdo do PLIDEF para o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) pelo decreto n® 91.542, garantindo, sobretudo, a livre escolha dos LDs pelos
professores e a garantia gratuita dos livros (Freitas; Rodrigues, 2008). Em contextos atuais,
conforme o Decreto n° 12.021/2024, a PNLD foca no aprimoramento do ensino-
aprendizagem, garantia de qualidade no material, aprimoramento no processo de leitura e na

vinculacdo das propostas com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2025).
4 Concepgcoes de linguagem, gramatica e ensino

No ensino de lingua portuguesa (LP) existem teorias que mesmo sendo

desconhecidas pelos educadores, sua pratica educacional ¢ estabelecida a partir de uma delas.
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Antunes (2003), em suas discussdes sobre concepcao de linguagem adotada para nortear sua
teoria, afirma que nao ha pratica sélida sem a escolha de um corpo teérico objetivo em um
proposito comunicativo. Partindo desse ponto, existem, dentro dos estudos linguisticos, 3
concepgoes de linguagem norteadoras para o fazer pedagogico na aula de LP, sendo:
linguagem como expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de comunicagio e

linguagem como processo de interagdo (Quadro 1).

Quadro 1 - Concepcdes de linguagem

Linguagens Exemplificagdo

Consolidou-se no ensino de gramatica no Brasil e
tem como base resolucdo de exercicios e dominagdo
do cddigo (Bessa; Pinto, 2018) Para essa concepgdo
as pessoas “ndo se expressam bem porque nao
) pensam” (Travaglia, 2001, p. 21). Ou seja, o
Linguagem como expressdo do pensamento desenvolvimento da escrita se da pela mente, e ndo
por outros motivos. O desenvolvimento pleno dessa
concepcao esta no falar e escrever bem.

“Nessa concepgdo a lingua ¢é vista como um codigo”
(Travaglia, 2001, p. 22) capaz de transmitir
mensagens ¢ os seus sentidos envolvendo no minimo
um locutor e um receptor, buscando desenvolver
somente a oralidade e escrita.

Linguagem como instrumento de comunicagéo

Apresenta um carater social, no qual o individuo nao
foca somente no carater normativo da lingua e nem
somente na oralidade e escrita, mas na agdo sobre a
lingua e suas modificagdes (Travaglia, 2001, p. 23).
] ) O ensino de gramadtica aqui “deve ser ministrado de
Linguagem como processo de interagao uma maneira contextualizada, sendo professores e
alunos produtores e aprendizes de conhecimento”
(Bessa; Pinto, 2018, p. 8).

Fonte: Autoria propria, 2025.

Tendo essas definicdes bem estabelecidas, os professores de LP poderdo analisar os
contextos presentes na sala de aula e se debrucar da concepcao que mais se adequar a sua
metodologia ou a necessidade que a turma apresenta, ja que educar requer paciéncia,
criticidade, metodologias instigadoras, agdo, presenga, meios e formas. E necessario possuir
“[...] um “estado de espirito” permanente” (Antunes, 2003, p. 35).

Com concepgdes diferentes a respeito da lingua, surge a necessidade de entender a
conceituacdo da gramadtica, ou as definicdes das gramaticas existentes dentro dos estudos
linguisticos (Quadro 2). Essas gramaticas, assim como as concepgdes, possuem finalidades de
ensino, métodos ¢ modelos de atividades, indo da defini¢do da mais tradicional a mais

reflexiva interpretativa.
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Quadro 2 - Sistema de categorizagdo dos tipos de gramatica

Gramatica

Definicao

Exemplos/Explicagdes

Gramatica Normativa

“E aquela que estuda apenas os
fatos da lingua padrdo, da norma
culta da lingua [...] Baseia-se [...]
nos fatos da lingua escrita ¢ da
pouca importancia a variedade oral
da norma [...]” (Travaglia, 2001, p.
30).

a - nao se iniciam frases com
pronome obliquo atono;

b - o verbo concorda em nimero e
pessoa com o sujeito;

(Travaglia, 2001, p. 30).

Gramatica descritiva

“E a que descreve e registra para
uma determinada variedade da
lingua em dado momento de sua
existéncia [...] as unidades e
categorias linguisticas existentes
[...]. Portanto, a  gramatica
descritiva trabalha com qualquer
variedade da lingua [...] e da
preferéncia para a forma oral dessa
variedade (Travaglia, 2001, p. 32).

Ex. 1: “Vou no banheiro”;
Ex. 2: “Vou ao banheiro”.

No exemplo 1, para gramatica
normativa ha um desvio de
regéncia, sendo o exemplo 2
correto. Todavia, para a gramatica
descritiva a construgdo ndo ¢
invalidada, pois ela analisa “[...] os
tipos de constru¢des possiveis e a
funcdo desses elementos, o modo e
as condigdes de uso dos mesmos”
(Travaglia, 2001, p. 33).

Gramatica de uso

“A gramatica de uso ¢ nao-
consciente, implicita e liga-se a
gramatica internalizada do falante”
(Travaglia, 2001, p. 111). Essa
gramatica serve para munir o
usuario durante as  praticas
comunicativas, fazendo-o  se
adequar aos diferentes ambientes.

- qualquer atividade de
producdo/compreensao textual;

- alguns dos exercicios de
vocabulario;

- atividades com variedades da
lingua.

(Travaglia, 2001, p. 111).

Gramatica teorica

“A  gramatica tedrica € uma
gramatica  explicita, ¢é uma
sistematizagdo tedrica a respeito
da lingua, dos conhecimentos a
seu respeito [...]. Esta tem mais
um carater de legislacdo sobre a
lingua do que de descricdo da
lingua: uma legislacdao que diz que
elementos da lingua se deve ou
ndo usar’ (Travaglia, 2001, p.
215).

“(199) “Artigo ¢ a palavra que
acompanha 0 substantivo,
determinando-0” ou “artigo ¢ a
palavra que acompanha o
substantivo indicando-lhe o género
e o numero” (Travaglia, 2001, p.
217).

Gramatica reflexiva

E a gramatica que se utiliza das
construgdes (informais) ja
conhecidas pelo usudrio da LP,
para ensinar o uso consciente da
lingua e as diferentes construgdes
que ele pode escolher e utilizar a
depender do seu ideal
comunicativo (Travaglia, 2001).

Ex.1: “O jogador pequeno”;
Ex.2: “O pequeno jogador”.

Fonte: Autoria propria, 2025.
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Das definicdes de gramaticas, temos ainda, vinculados a elas, os tipos de ensino
(Quadro 3) que se harmonizam a fim de gerar o complemento necessario para o entendimento.
As suas conceitualizagdes servem como componentes para as gramaticas. E importante
salientar que nao ha uma ordem restrita para a utilizacdo das gramaticas e dos ensinos, ja que

pode haver mais de um tipo em uma mesma questao, gerando diversidade na abordagem.

Quadro 3 - Tipos de ensino

Ensino Definigdo Exemplo/Objetivos

Possui o objetivo de substituir os | “a - O plural de cidaddo € cidaddos
padrdes que 0s alunos | e ndo cidaddes” (Travaglia, 2001);
desenvolveram no ato da
comunicagdo, para construgdes | “E vidro e ndo vridro”;
“corretas” relacionadas a
gramatica normativa da lingua
(Travaglia, 2001). Os exemplares
de gramatica normativa sdo os
mais presentes ainda no ensino de
gramatica, ja que sdo consolidados
como um dos pilares para “a
descoberta da lingua”.

“Vive e ndo veve”.

Ensino prescritivo

Este ensino ¢ utilizado para | “[...] ensinar o aluno a pensar, a
descrever as formas que a lingua | raciocinar, a desenvolver o
tramita pelos falantes no seu uso, | raciocinio cientifico, a capacidade
sem atribuir juizo de valor. de andlise sistematica dos fatos e
. . fendmenos que encontra na
Ensino descritivo natureza e na  sociedade”
(Travaglia, 2001, p. 39).

E o ensino que busca ampliar a | “[...] objetiva ensinar novas
competéncia linguistica do | habilidades  linguisticas.  Quer
educando, mostrando diferentes | ajudar o aluno a estender o uso de
géneros textuais, oralidade e | sua lingua materna de maneira

Ensino produtivo

escrita de forma direcionada e
contextualizada, focando em nio
substituir o que os alunos ja
sabem, mas ampliar com novas
habilidades.

mais eficiente; dessa forma, ndo
quer “alterar padrdes que o aluno
j& adquiriu, mas aumentar os
recursos que possui ¢ fazer isso de
modo tal que tenha a seu dispor,

para uso adequado, a maior escala
possivel de potencialidades de sua
lingua [...]” (Travaglia, 2001, p.
39)

Fonte: Autoria propria, 2025.

Sendo o LD um mundo de possibilidades para o ensino de LP a partir das defini¢cdes
e direcionamentos que as atividades possuem através da linguagem, gramatica e ensino, a
expectativa ¢ que haja uma diversidade na sua elaboragdo, para que uma ndo seja
supervalorizada em detrimento as outras, nao causando assim, prejuizos no desenvolvimento

do aluno no descobrimento de sua propria lingua. Seguimos agora para a pratica analitica da
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atividade selecionada a partir desses estudos sob a 6tica do LD, utilizando a charge para o

ensino de gramatica.
5 Analises e discussoes

A charge, em parametros gerais, apresenta toda sua textualidade e intengdes em um
unico quadro, focando em dois elementos: escrita e ilustra¢do, associados ao interdiscurso
(Flores, 2002). Para o entendimento da charge ¢ necessario haver um conhecimento de mundo
sobre o assunto abordado, j& que ela se constitui de uma critica social. Esse conhecimento
prévio possibilita um vinculo entre trés elementos: interlocutor, leitor e o contexto social
apresentado (Cruz; Bueno, 2015).

Sabendo disso, partimos agora para o exemplo de analise escolhido para a discussdo,
que estd presente no capitulo 5, encontrado no LD, descrito na pagina 159 e tendo como foco

a pontuacao nos textos escritos e sua importancia no processo comunicativo (Figura 1).
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Figura 1 - Pagina 159 do LD

Falando sobre a nossa lingua
BNCC em foco

€G:1,2,3e4.
CEL:1,2.3e5.
CELP:1,2,3,729.
Habilidade: EFSOLP56.

Falando sobre a w

Pontuagdo
1. Espera-se g

Vocé temn estudado a importancia da pontuacao nos textos escritos para uma )
comunicagdo clara e sem mal-entendidos. As palavras e as oragdes que formam que

Tépleos trabalhados na parte

530 expressas em unidades melddicas. A pontuagdo tem a fungdo de organizar B

essas relaghes no texto escrito.

agda, gue ocu-
rie anteriar &

Fontuagao.
Vamaos, agora, retomar alguns casos de emprego da virgula, do travessao,
dos dois-pontos e dos parénteses.

destacada por aspas
COMECANDO A INVESTIGACAO A nacdo do pon-
1o de exclamagio e do

= < - ponto de interrogacio
Releia a charge de Arionauro estudada anteriormente e conhega uma NOVa  corribuipraintensficar

Nesta colecin, desde awvolume do
6* ano, estamos promovendo ati-
vidades com vistas a consolidar a

1. Observe a legenda da primeira charge. Haveria alguma _consequéncia 4 Guchargsta cricw dois
us a

se a virgula fosse retirada do texto? Explique. 5

2. Que sinal poderia ser empregado no trecho que antecede a virgula para
caracteriza-lo como uma citagao?

3. Observe, agora, a pontuagio empregada na segunda charge e justifique
a combinagdo de sinais na fala do rapaz.

4. Que recursos o chargista empregou para responder & pergunta do rapaz?

5. 0 humor dacharge é produzido, em parte, pela frase"Sabe de nada, inocente!]
que costumna ser usada para indicar gquealguém é tolg, incapaz de compre- :
ender algo. Como a pontuagio contribui para o efeito dessa frase?

Comovocé pode perceber, o ponto de intermrogacao e o ponto de exclamagdo,

apres
peln

limaticas.

o
aumenio da contz
de energia elétrica: o
ento e as

panto de exclama-

charge, produzida por Junido. Depois, responda as questdes. dade de periodas.
5 o i b ’ 9 Mos boxes Desafio da Linguagem
i | sao frequentes as orientagbes que
I determinam os conteudos dos pe-
H riodos, contribuindo para reforgara
H compreensaode quecontémideias
] completas. Na correcio, oferece-
; migs modelos e orientamas vocé a
< verificar se as estruturas sintaticas
1 estio completas.
i | Neste capitulo, avangamos no es-
i tudo da pontuagao, espedalmente
?_ do emprego da virgula, que ja vem
33 sendo tratado e serd, agora, alvo de
1 s sistematizacdo. Estudamos, tam-
¥ JUNIAD. |Sem titule]. [201-). 1 charge. bém, sinais que, embora presentes

nos textes lidos e explorados em ati-
vidades, nem sempre sao mobiliza-
dos nas produgdes dos estudantes.
Pretendemos, com a explicitagio
das fungdes dos parénteses, do tra-
vessaoe dos dois-pontos, estimular
esse uso consciente e produtivo.

Esclarecemos que a exposicao das
relagdes entre aspectos melodicos e
ritmicos dos enunciados ea pontua-
a0, bem como das fungbes delanas

estruturagbes semantica e sintatica
do texto escrito, & complexa, mesma
para o % ano. Por isso, optames por
uma apresentacio simplificada.

além de separarem os periodos, produzem efeitos expressivos. Ma maioria das /5%
vezes, entretanto, os sinais de pontuacio cumprem um papel ligado 2 organizacio
do periodo, come faz a virgula, na segunda charge, ao isclar o vocativo inocente,
deixando, assim, mais clare o sentido.

Nesta se¢io, vocé wai estudar os usos de alguns sinais de pontuagio.

Biblioteca do professor

159 BECHARA. Evanildo. Pontuacio.
l: Gramdtica escolar da Lingua
Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova
Frontedra, 2010, p. 654-655.
Se desefar ler sobre a pontuacio,
sugerimas a introducdo desse
capitulo, o qual pode contribuir
para a compreens3o de alguns
principlos gerats. Na descrigio de
cada sinal de pontuagds, esses
principlos ganham partioulanidades
& aprofundamenta.

159

Fonte: livro didatico (Ormundo; Siniscalchi, 2022, p. 159).

Essa atividade ¢ regida e embasada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sob o coédigo alfanumérico: EF69LP56, que ¢ destinada ao “uso consciente e reflexivo de
regras e normas da norma-padrdo em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada”
(Brasil, 2018). Nas orientagcdes destinadas ao professor, ainda hd a presenca da gramatica
utilizada como base para a elaboragdo da atividade, sendo a “Gramatica escolar da Lingua
Portuguesa”, do Bechara, apresentada como material complementar.

Como organizacdo do contetido apresentado, ¢ nos mostrado um contexto breve
sobre pontuacdo. Esse assunto na gramdtica € responsavel pelos recursos ritmicos que
utilizamos durante o uso da fala, subdividindo em dois grupos: marcas de pausas (a virgula
(,), o ponto (.) e o ponto e virgula (;)) e fungdes melodicas (dois pontos (:), ponto de
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(135

interrogacao (?), ponto de exclamacao (!), as reticéncias (...), as aspas (

colchetes ([]) e o travessao (—)) (Cunha; Cintra, 2013).

), 0s parénteses (), 0s

Antigamente, o foco principal do ensino de gramatica era voltado para a
metalinguagem, ou seja, a gramatica era ensinada puramente pela gramatica, sem a utilizagao
de outros recursos. Sendo assim, o vinculo apresentado na Figura 1, entre a gramatica e o
género charge, se mostra como um ponto positivo, ja que apresenta concepgdes atuais sobre o

ensino de gramatica e sua relagdo com o texto.

Figura 2 - Charge 1 e charge 2: comecando as investigagoes

ot o s

destacado por aspas.
co ME;.AND OA |NVEST|'GA§A° 3. A combinagdo do pon-

to de exclamagdo e do

ponto de interrogacdo

Releia a charge de Arionauro estudada anteriormente e conheca uma nova contribui para intensificar
charge, produzida por Junido. Depois, responda as questoes. aexpressdo do espanto.

é CELULAR PODE DISTRAIR PEDESTRE AOQ ATRAVESSAR
i ARUA, DIZ PESQUISA.

Reprodugo probida. Art.] $4d o Cedigo Penale LEi9.610 de | 9 de feveming de 1998

JUNIAD. [Sem titula). [201-).1 charge.

Fonte: livro didatico (Ormundo; Siniscalchi, 2022, p. 159).

Ademais, a atividade, ao compor o assunto para trabalhar a pontuagao, utiliza-se de
dois textos, denominados charge 1 e charge 2 (Figura 2), para servir como viés de
compara¢do, como também de material diversificado, pois sdo assuntos diferentes, com
abordagens proprias e contextos distintos. O titulo da atividade é “comegando a investigacao”
e possui 5 questdes discursivas, focadas no entendimento da charge e no sistema de pontuacao

utilizado na nossa lingua.
5.1 Concepcoes de gramatica e ensino: charge 1

A pergunta “1” questiona se a virgula fosse retirada da frase “celular pode distrair
pedestre ao atravessar a rua, diz pesquisa”, presente na “charge 17, alteraria o sentido ou
acarretaria alguma consequéncia no entendimento do texto. Esse tipo de questdo configura-se
como uso da gramatica reflexiva, que ¢ entendida como uma gramatica explicativa, de

qualificacdo, utilizada para aprimorar o uso da lingua a partir do dominio inconsciente do
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aluno (Travaglia, 2001). O entendimento do texto, ao remover a virgula, muda o sentido da
constru¢do “diz pesquisa”, que se relacionava com um estudo sobre o uso do celular por
pedestre, e passa a ser a parte principal para a identificacdo da rua onde a distragdo acontece.

Esse tipo de atividade utiliza recursos dispostos pela lingua, em um mesmo contexto,
para se referir a mudanga de significado que ela pode causar. Um bom exemplo do uso dessa
atividade em sala de aula ¢ apresentar aos alunos possibilidades de mudanga, por exemplo: a)
Lucas, José e Rita s6 vieram ao encontro as 17h; e b) S6 Lucas José Rita veio ao encontro as
17h. Essa utilizacdo ¢ necessaria para o aluno pensar nas varias possibilidades que estdo
dispostas ao seu uso, portanto apresenta um ensino produtivo, que “objetiva ensinar novas
habilidades linguisticas” (Travaglia, 2001, p. 39), ndo substituindo padrdes, mas aumentando
recursos.

Na questdo “2” ¢ perguntado “qual sinal poderia ser empregado no trecho que
antecede a virgula para caracteriza-lo como uma citagdo?”. Segundo a gramatica normativa, ¢
utilizado as aspas para dar esse sentido de citacdo ao texto, pois, ela possui foco de distingui-
la do restante do contexto (Cunha; Cintra, 2013). Como concep¢do de gramadtica presente
nesta questdo, ¢ possivel observar o uso da gramatica normativa com carater de ensino
prescritivo, que € voltado para a utilizagdo e reconhecimento pleno da norma padrdo presente
na lingua (Travaglia, 2001), ja que so6 € solicitado um sinal grafico como resposta correta.

E importante salientar que as criticas relacionadas ao ensino de gramatica puramente
pela regra, da-se quando o foco da atividade ¢ destinado somente nessa pratica. Em um
contexto mais amplo no ensino de lingua portuguesa, ¢ preciso haver uma pluralidade de
gramaticas e ensinos, a fim de nortear o aluno nas diversas concepgdes e percepgcdes que a
lingua pode ter. Além disso, a presenca desse tipo de gramadtica apresenta “um conjunto de
regras, relativamente explicitas e relativamente coerentes, que, se dominadas, poderdo
produzir como efeito o emprego da variedade padrao (escrita e/ou oral) (Possenti, 1996, p.
64), todavia seu uso deve ser consciente, para ndo haver disseminagao de preconceitos com os

outros dialetos.
5.2 Concepcoes de gramatica e ensino: charge 2

A questdo “3” questiona a finalidade dos sinais na fala do rapaz (? e !) e seus
impactos quando combinados. Para tanto, Cunha e Cintra (2013) definem esses sinais como: 0
sinal utilizado no final de interrogacao direta (?) e sinal que expressa entonacdo exclamativa
(). Todavia, seu uso nao ¢ restrito ao individual, podendo ser usado em conjunto a depender
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do ideal comunicativo do escritor, por exemplo: se o sinal de interrogacdo vier antes da
exclamacdo, subentende que a expressao que prevalece ¢ a de duvida (?!), ndo obstante, se a
exclamacao suceder a interrogagao (!?), prevalecera a entonacao exclamativa do enunciado.

Como concepcao de gramatica para esta atividade, conseguimos observar o uso da
gramatica reflexiva, focando nas formas e nos efeitos de sentidos (Travaglia, 2001), no qual
pede a percepc¢do do aluno em relacdo ao entendimento que ele possui da mistura dos sinais
de pontuagdo. Além disso, o professor pode ir além e solicitar aos alunos outra frase com o
mesmo valor semantico e com mais sinais, trabalhando essa questdo de mudanca e utilizagao
da lingua.

Essa atividade teria o viés normativo se solicitasse somente o sinal de interrogacao
ao aluno, fazendo com que apenas a transcricao fosse o apice do objetivo, ja que somente
ensinando nomenclaturas, o aluno ndo desenvolvera a habilidade de escrever textos de acordo
com a pluralidade da lingua (Antunes, 2003). J& o tipo de ensino ¢ o produtivo, pois busca
desenvolver o pensamento critico do aluno a partir da sua percep¢do contextual e gramatical
presente na charge.

A questdo “4” ¢ voltada para interpretagao dos elementos presentes na charge que
respondem a pergunta “Por que a conta de luz subiu de novo?”, feita pelo rapaz presente na
charge 2. A resposta para essa pergunta esta escrita nas roupas dos dois personagens
caracterizados como a morte, € para respondé-la, o aluno precisara desenvolver a nogao de
percep¢ao. Além disso, para entender de fato a mensagem que o texto discutido quer
transmitir, precisamos entender o contexto em que ele se passa e a critica apresentada (Flores,
2002), o que geraria uma boa discussdo para aula, além de iniciar um debate sobre os
acontecimentos do mundo e os conhecimentos prévios dos alunos.

Sendo assim, ha uma mistura da gramatica normativa com atividade de reflexao e
interpretacdo presente na questdo, ja que o aluno precisard desenvolver, com suas palavras, os
elementos que ele percebeu na charge. A primeira resposta ¢ voltada para a simples
transcri¢do das palavras “mudangas climaticas” e “desmatamento”. Essa pratica de atividade ¢
realizada pela gramatica normativa, pois a simples descri¢ao, antigamente, era suficiente para
trabalhar o texto e a percepcao da palavra.

Porém, essa resposta apenas ndo seria suficiente para gerar um entendimento
completo da questdo, sendo necessario, ainda, descrever os outros elementos em torno das

palavras, ou seja, a caracterizacdo dos personagens. Essa mistura de abordagens desenvolve
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no aluno, um desenvolvimento significativo para a aprendizagem, ja ndo foca somente no que
esta escrito, mas no que pode ser visto, caracterizado e explicado conforme sua interpretacao.
A questao “5”, ultima no capitulo que utiliza a figura 2 como base para resolugdo de

questdes problemas, apresenta a seguinte pergunta:

“O humor da charge ¢ produzido, em parte, pela frase “Sabe de nada,
inocente!”, que costuma ser usada para indicar que alguém ¢ tolo, incapaz de
compreender algo. Como a pontuag@o contribui para o efeito dessa frase?”
(Ormundo; Siniscalchi, 2022, p. 159)

O foco da questdo ¢ entender a importancia do ponto de exclamagdo para gerar o
efeito necessario na fala do personagem para responder o questionamento do rapaz. E
evidente que a discussdo do capitulo é voltada para o entendimento de pontuagdo e os seus
sentidos empregados no texto, todavia a questdo se inicia com uma boa discussao e, quando
chega ao final, se limita ao uso da exclamacgdo, ja discutido na questdo “3”. A construcio
“Sabe de nada inocente”, por mais que fique subentendido, poderia ser apresentada como algo
que utilizamos no nosso cotidiano durante o uso real da lingua, gerando uma discussao sobre
as formas que utilizamos as frases, as tonalidades e os seus significados.

A resposta dada pelo livro como correta, refor¢a o som exclamativo e sarcastico que
o personagem utiliza para responder o rapaz, limitando-se a gramatica normativa, ja que se
baseia na definicdo. Como sugestdo para essa atividade, poderia ser solicitado uma fala do
personagem 3 que complete a fala do personagem 2 e que essa fala apresentasse uma
pontuagdo estudada no decorrer da atividade. Essa remodelacdo traria uma gramatica
reflexiva, pois exigiria do estudante ndo apenas o reconhecimento da regra, mas o uso
consciente da lingua em um contexto significativo, contribuindo para o desenvolvimento do

pensamento critico € da competéncia comunicativa.
6 Consideracoes finais

A importancia desse trabalho para a sele¢do de questdes ou o acréscimo delas pelo
professor, em que ao notar a necessidade dos alunos deve adaptar a atividade para
proporcionar um ensino-aprendizagem mais significativo. Com isso, o estudo tem como
relevancia analisar as atividades gramaticais envolvendo o género textual charge, pois além de

desenvolver a escrita da norma padrao ocorre a ampliacdo do senso critico.
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Em sintese, a atividade analisada contribui para um significativo desenvolvimento da
competéncia comunicativa, pois articula questdes envolvendo interpretagdo textual e
gramatica, ou seja, de maneira mais especifica o uso da pontuagao.

Ademais, a atividade contempla, de maneira individual as concep¢des de gramatica
juntos aos tipos de ensino, possibilitando trabalhar as varias habilidades no desenvolvimento
da lingua. A atividade também se mantém ativa nas questdes, com o uso frequente da
gramatica reflexiva com o ensino produtivo.

Portanto, essa pesquisa pode contribuir com graduandos e professores de Letras
Lingua-Portuguesa que buscam por métodos de ensino mais relevantes para seus alunos, além
de auxiliar na sele¢ao e/ou adaptagdo de atividades usando o LDLP. Dessa forma, sendo uma
pesquisa que pode ser continuada ou explorada através do uso de outros géneros textuais,
envolvendo questdes gramaticais para que os professores em formagao possam adquirir visoes

amplas sobre o ensino de gramatica no LDPL.
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