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Resumo: O presente artigo tem como objetivo principal realizar uma reflexao sobre o ensino
de lingua portuguesa, em especial sobre a presenca de atividades de producdo textual escrita
em um livro didatico (doravante LD) e as orientacdes tedrico-metodoldgicas do manual do
professor. Nesse sentido, apresentam-se, primeiramente, consideracdes a respeito da
historicidade da lingua portuguesa, bem como a relacdo entre o LD e as propostas de escrita
inseridas no material. Para dar conta dos objetivos propostos, faz-se o uso dos escritos de
Bunzen (2009), Soares (2002), Razzini (2010), Rojo (2006) e Pereira (2020). Quanto aos
procedimentos metodoldgicos, a investigagdo pauta-se na pesquisa bibliografica e
documental. Conclui-se que as atividades se reduziam a propostas de metalinguagem,
afastando-se do que se propde nas orientacdes dos professores.

Palavras-chave: Atividades de producdo textual escrita. historia da lingua portuguesa. livro
didatico. manual do professor.

Abstract: The main objective of this article is to reflect on Portuguese language teaching,
particularly on the presence of written textual production activities in a textbook (hereinafter
TB) and the theoretical-methodological guidelines in the teacher's manual. In this sense,
considerations regarding the historicity of the Portuguese language are presented first, as well
as the relationship between the textbook and the writing proposals included in the material. To
achieve the proposed objectives, the works of Bunzen (2009), Soares (2002), Razzini (2010),
Rojo (2006) and Pereira (2020) are used. Regarding methodological procedures, the
investigation is based on bibliographic and documentary research. It is concluded that the
activities were reduced to metalanguage proposals, moving away from what is proposed in the
teachers' guidelines.

Keywords: Written text production activities. history of the Portuguese language. textbook.
teacher’s manual.

1. Introducao

O Livro Didatico (doravante LD) consolidou-se como um objeto de destaque no
cendrio escolar a partir da segunda metade do século XX. Sua relevancia decorre tanto de sua
fungdo como material de consulta e apoio ao trabalho docente quanto por representar, em
muitos contextos, o unico recurso didatico ao qual os estudantes t€ém acesso gratuito, por meio
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Nesse sentido, torna-se necessario compreender as concepgoes de lingua vigentes em

cada periodo histdérico para, consequentemente, compreender a natureza das propostas de
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leitura, andlise linguistica e producdo textual escritas presentes no material didatico. A partir
dessa premissa, busca-se relacionar os aspectos tedrico-metodoldgicos destinados ao
professor com as propostas de produgao textual efetivamente apresentadas no livro do aluno.

Diante desse cendrio, a obra selecionada para analise ¢ intitulada ALP — Andalise,
Linguagem e Pensamento, de Maria Fernandes Cdocco e Marco Antonio Haile. O exemplar
analisado ¢ da edi¢do de 1995, publicada pela editora FTD, correspondente a antiga 8* série
do Ensino Fundamental.

A realizagdo deste estudo justifica-se pelo fato de diversas pesquisas apontarem
incoeréncias entre as orientagdes pedagogicas destinadas aos professores e as praticas de
linguagem efetivamente presentes nas colecdes didaticas. Tal distanciamento fica evidente
quando Tagliani (2011, p. 136) menciona que “as atividades de leitura e escrita, quando
realizadas, raramente ultrapassam os limites do ler e interpretar superficialmente o texto, ou
do produzir um texto para o professor atribuir uma nota”. A vista disso, o objetivo principal
deste estudo ¢ investigar o papel do livro didatico na promocao (ou nao) de praticas de escrita
que superem a mera técnica e foquem no desenvolvimento das habilidades discursivas dos
alunos.

Por fim, o artigo organiza-se da seguinte forma: primeiramente, realiza-se uma
reflex@o sobre a historicidade do ensino de lingua, bem como sobre os processos de producao
e circulacio do LD nas escolas publicas brasileiras; na sequéncia, apresentam-se a

metodologia, a analise e a discussao dos dados; por fim, tecem-se as consideragdes finais.
2. Referencial tedrico

A disciplina curricular atualmente denominada “Portugués” ou “Lingua Portuguesa”
nem sempre recebeu essa designagdo, uma vez que passou por diferentes modificacdes em sua
nomenclatura ao longo do tempo, influenciadas por fatores historicos, politicos e linguisticos.
A vista disso, Soares (2002, p.157) explica que, inicialmente, a nossa lingua nio estava
presente no “intercurso social”, tampouco no curriculo escolar, visto que havia a circulagdo de
trés linguas que existentes no Brasil Colonia: o portugués, presente somente na alfabetizacao
e trazido pelo colonizador; a lingua geral, usada para comunica¢ao entre indigenas e
portugueses; e o latim, preservado pelos jesuitas no ensino primario e secundario.

Apenas no século XVIII, de fato, surge um interesse maior a lingua portuguesa.

Sobre esse aspecto, Soares (2002, p.159) cita uma passagem do texto de Marqués de Pombal
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com o0 objetivo de explicar como se deu a imposicdo da lingua no territério conquistado
(Brasil): “sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as nagdes que conquistaram
novos dominios introduzir logo nos povos conquistados o seu préprio idioma [...]”. Outro fato
interessante a esse momento, além de tornar oficial a lingua portuguesa no Brasil, passou a
proibir o emprego de outras linguas no territorio nacional, conforme explica Soares (2002).
Apds a implementacdo da reforma pombalina no pais, comegou-se a estudar a
gramatica portuguesa juntamente com a gramatica latina, ambas disciplinas curriculares nas

escolas, porém:

paulatinamente, a medida que o latim foi perdendo seu uso e valor social
(perda que s6 se concretizou ja no século XX, quando terminou por ser
excluido do sistema de ensino fundamental e médio), a gramatica do
portugués foi se libertando de sua ensilagem em relagdo a gramatica latina,
ganhando autonomia (Soares, 2002, p.162).

Nesse sentido, tinha-se como modelo nacional de escola secundaria, o recém-criado
Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, o qual inclui o estudo de portugués a partir das
disciplinas de retorica e poética (Soares, 2002; Razzini, 2010).

A disciplina de Portugués, resultante da fusdo entre a gramatica, a poética ¢ a
retorica, at¢ a primeira metade do século XX, manteve uma forte dependéncia do canone
literario. Nesse periodo, ainda era regra o emprego de textos de escritores renomados: “a
leitura da Antologia Nacional, porém, ndo era complemento do manual de histdria literaria, e,
sim, ponto de partida para as atividades das aulas de Portugués: leitura, recitacdo, estudo do
vocabulario, da gramdtica normativa’’ (Razzini, 2010, p.54). Nessa perspectiva, € notéria uma
determina autonomia docente, em outras palavras, “o professor de portugués que se tinha na
época: aquele a quem bastava que o manual didatico lhe fornecesse o texto cabendo a ele, e a
ele s6, comenta-lo, discuti-lo, analisa-lo, e propor questdes e exercicios aos alunos’’ (Soares,
2002, p. 166).

Entre as décadas de 1950 e 1960 observa-se um processo de democratizagao da
educacdo acontecendo no Brasil, assim, gradativamente, a partir da reivindicacdo de uma
parcela significativa da sociedade exigia de ter acesso a educacdo escolar, novos alunos
comecam a adentrar o espaco antes restrito a camadas sociais privilegiadas da sociedade
(Soares, 2002; Pietri, 2003; Bunzen, 2009).

Ao mesmo tempo em que se muda o alunado s3o necessarios mais professores para

atender o novo publico. Pode-se denominar um segundo periodo importante na historia da
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educagdo e no ensino de LP, visto que se tem uma mudanga no quadro de professores (antes
estudiosos da lingua e da literatura), consequentemente, Soares (2002, p.167) explica que
aconteceu um “recrutamento mais amplo” dessa categoria. Ainda, ela pontua sobre a relagao

entre a producao do material didatica e a organizacao da pratica pedagogica:

Ja ndo se remete ao professor, como anteriormente, a responsabilidade ¢ a
tarefa de formular exercicios e propor questdes: o autor do livro didatico
assume ele mesmo essa responsabilidade ¢ essa tarefa, que os proprios
professores passam a esperar dele. Isso porque € nessa €poca que se
intensifica o processo de depreciacdo da fungdo docente [...], obriga os
professores a buscarem estratégias de facilitagdo de sua atividade docente —
uma delas ¢ transferir ao livro didatico a tarefa de preparar aulas e exercicios
(Soares, 2002, p. 167).

Nesse sentido, o LD passa a ndo ser apenas um suporte para o planejamento
pedagbgico didrio, gradativamente, o professor torna-se subordinado a ele, sem, muitas vezes,
contestar ou propor alteracdes nas unidades didaticas, sejam nos géneros discursivos ou nas
atividades.

Vale salientar que, durante os anos seguintes, 1970 e 1990, ocorreu dois fatos
importantes: a disciplina muda seu nome de Portugués para Comunicagdo e Expressdo,
porém ja no inicio dos anos 1980 volta a ter seu nome anterior, ou seja, Portugués, bem como
a criagdo do que seria uma politica publica do LD anos depois: Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e, mais recentemente, Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.

O final do século XX ¢ de grande importancia para a consolidagdo do que hoje
conhecemos por PNLD. Inicialmente, cabe destacar o decreto que estabeleceu o PNLD,

conforme o trecho a seguir:

DECRETO N.o 91.542 DE 19 DE AGOSTO DE 1985

(Publicado no Diario Oficial de 20 de agosto de, 1985, Pag. 12178 Segdo I)
Institui o Programa Nacional do Livro Didatico, dispdée sobre sua
execucdo e da outras providéncias

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuigdo que lhe confere
o artigo 81, item III, da Constitui¢do, e

Considerando os propositos de universalizagdo e melhoria do ensino de 1°
grau, contidos no Programa “Educacao para Todos”;

Considerando a necessidade de promover-se a valorizagdo do magistério,
inclusive mediante a efetiva participacdo do professor na indicagao do livro
didatico;

Considerando, finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia com
educacdo: (...)

A partir desse decreto, inicia-se um processo, gradativo, de distribuicdo de LD pelas
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escolas publicas brasileiras. J4 no que se refere ao ensino de lingua materna, nos anos 80,
muitas pesquisas estdo em circulacdo a partir de eventos da area da linguistica, publicagdo de
livros e dentro do proprio ambiente académico acerca de praticas de linguagem efetivas, ou
seja, que propiciam o desenvolvimento critico e discursivo a partir de atividades de leitura,
analise linguistica e producdo textual (oral ou escrita). Esse cendrio foi denominado por Pietri
(2003) como discurso de mudanga, cuja finalidade era refletir ndo s6 sobre o ensino de LP,
mas também fomentar discussdes para uma reformulagdo nas propostas curriculares.

Em relacao aos documentos propostos nesse periodo, tem-se a criagdo do Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), Bunzen (2011) esclarece que:

Tanto os PCN quanto os critérios do PNLD se orientam para um curriculo
prescrito de lingua materna que enfoquem praticas de usos da lingua(gem) e
de reflexdo sobre os usos. Ambas as politicas publicas apostam no fexto
como unidade de ensino e nos géneros como objetos de ensino (Bunzen,
2011, p.905).

A partir desse documento, consolida-se uma visao interacionista da linguagem: “que,
portanto, inclui as relagdes da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que ¢
utilizada, com as condi¢des sociais e historicas de sua utilizagdo” (Soares, 2002, p.173).
Posteriormente, no ano de 2018, ocorre a homologagao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). No que tange as competéncias de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental

(EF), destaca-se a seguinte afirmacao:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagio
nos diferentes campos de atuag@o da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social (Brasil, 2018, p. 87).

Outra questdo € relativa as determinagdes federais:

Os livros didaticos, para se adequarem as exigéncias do MEC, vdo se
tornando cada vez mais complexos. H4 ainda a exigéncia de apresentarem
um manual do professor substancioso que forneca ao professor metodologia,
fundamentacdo tedrica, farta bibliografia, orientagdes especificas, sugestdes
de projetos, de filmes, sites etc. Acrescente-se que os prazos para produzir o
livro e inscrevé-lo no PNLD tém-se tornado, a cada ano, mais exiguos, o que
obriga as editoras a contarem com colaboradores, quase sempre terceirizados
(Terra, 2023, p.206).

Diante do cenario exposto, percebe-se um hiato persistente entre as “inovagdes

académicas” presente em livros didaticos e a presenga das exigéncias curriculares na
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composicdo do LD. Essa tensdo estd presente desde o inicio producdo do LD até a sua
chegada nas maos de alunos e professores na educago basica.
Portanto, na sequéncia, a proxima secdo descreve o percurso metodologico desta

pesquisa.
3. Metodologia

No que se refere ao percurso metodologico, esta investigagdo assume uma
abordagem qualitativo-documental. A escolha justifica-se pela relevancia do documento como
prova histérica, uma vez que ele retine “a quase totalidade dos vestigios da atividade humana
em determinadas épocas” (Cellard, 2008, p. 295). A partir de tal materialidade, torna-se
possivel investigar as marcas deixadas por conjunturas externas na elaboragdo das atividades
de escrita, bem como dos aspectos tedricos para a elaboragdo de tais praticas pedagdgicas.

Ainda podemos apontar que:

A pesquisa documental ¢ também apropriada quando queremos estudar
longos periodos de tempo, buscando identificar uma ou mais tendéncias
nos comportamentos envolvidos, a comunicagdo escrita ou iconografica
tem se revelado de especial importancia (Godoy, 1995, p. 22, grifos do
autor).

Portanto, este estudo toma como corpus a obra ALP — Analise, Linguagem e
Pensamento, publicada em 1995 pela editora FTD. A analise busca confrontar as orientagdes
pedagbgicas da secdo “Consideragoes sobre a produg¢do” com a proposta de producgdo textual
apresentada ao alunado. A motivagdo para essa pesquisa reside na hipdtese de que ha uma
lacuna ou dissonancia entre o que o material prescreve teoricamente € o que de fato se

materializa como atividade de escrita.

4. Resultados e discussoes

Para iniciar a presente analise ¢ necessario conhecer a obra ALP, ou seja, quem
foram seus organizadores, sua presenca no PNLD e sua organizagao em geral. Dessa forma,
em relacdo aos autores, na propria obra ha um espago dedicado a explicar suas formagdes

académicas e profissionais. Maria Fernandes Cocco ¢ licenciada em Letras e Pedagogia pela
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USP, com especializacdo em Alfabetizacdo e Ensino de Linguas em Buenos Aires, Madrid e

Universidade de Genebra. Haiter fez bacharelado em Musica e licenciatura em Educacao

Artistica pelo Instituto Musical de Sao Paulo, bem como especializacdo em Psicologia

Historico-Cultural pela Universidade de Friburgo (Suica). J4 no que tange a presenca da obra

no PNLD ocorre desde 1997, 1998, 1999, 2002, 2004, 2005 a 2007.

Nos detendo agora na fundamentagdo teorica do LD, em especial, na parte de

producdo de textos, se tem a seguinte orientagdo:

O objetivo principal da produgdo de textos, na escola, € trabalhar a
elaboracdo da mensagem como instrumento de comunicacio, além de
implicar uma atividade que possibilita a constru¢do do raciocinio loégico da
crianca. Levando isso em consideragdo, ensinar a escrever narra¢do torna-se
imprescindivel, mas nao suficiente. O trabalho precisa abranger todos os
tipos de textos verbais (praticos, informativos, literarios) e extraverbais. Um
texto apresenta macroestrutura (conteido), microestrutura (forma) e
superestrutura esquematica (elementos caracteristicos de cada tipo de texto).
O aluno deve coordenar esses trés aspectos para poder produzir o texto.
Segundo Lino de Macedo, a forma e o conteudo sdo reconstituidos pelo
aluno gracas aos esquemas de assimilagdo correspondentes. E na constante
superacao dos esquemas assimilatorios que o conhecimento se constroi, que
a escrita se "torna", que a pessoa se transforma. Ao escrever um texto, ela
consegue expressar seus conhecimentos, ideias e pensamentos. Assim, um
texto escrito € o resultado de um processo em que ocorreu a transformagao
de um significado em forma. O sujeito produtor precisa se preocupar com
as ideias, com os elementos caracteristicos do tipo de texto, com a
organizacio, com a escolha de informacoées especificas, com a linguagem
adequada ao destinatirio e com a correcio ortogrifica e gramatical
(Cocco; Heitor, 1995, p.7, grifos do autor).

Nesse contexto, entende-se que a concepcdo de linguagem adotada no material

aproxima-se de uma perspectiva que compreende a lingua como instrumento de comunicagao.

Koch (2002) menciona que o principal objetivo de ensinar LP tendo como embasamento essa

proposta € que:

(...) o sujeito é (pré)determinado pelo sistema, o texto € visto como simples
produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte,
bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo, ja que o texto, uma
vez codificado, é totalmente explicito, sendo que o papel do decodificador ¢
essencialmente passivo (Koch, 2002, p. 14).
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Sob esse enfoque, ndo hé espacos para constru¢do do conhecimento entre professor e
aluno, resumindo, em uma atividade mecanica, repetitiva ¢ sem momentos para didlogos, ou
melhor, possibilidades para ocorrer uma conscientizacdo critica e de emancipacdo dos
estudantes (Freire, 1987). Porém, ao final da explicagcdo, pode-se afirmar que a atividade esta
de acordo com o que propde Geraldi (2010) para uma producdo de texto efetiva em sala de

aula:

Nao hé condigdes para que a escrita se dé: um sujeito somente escreve
quando tem o que dizer, mas ndo basta ter o que dizer, ele precisa ter razdes
para dizer o que tem para dizer [...]. Mas ainda ndo basta eu ter o que dizer e
ter razdes para dizer, eu preciso ter claro para quem estou dizendo. Nos
processos de produgdo de textos, nas escolas, [...] ele escreve o texto ndo
para um leitor, mas para o professor para quem ele deve mostrar que sabe
escrever (Geraldi, 2010, p.98).

Nesse sentido, ¢ importante salientar que o objetivo da obra também reforca esse
compromisso do trabalho com a linguagem além de contetdos gramaticais, € levar “o aluno a
observar, perceber, descobrir, refletir sobre o0 mundo, interagir com seu semelhante, através do
uso funcional de linguagens” (Cdcco; Heitor, 1995, p.3).

Igualmente, os autores trazem reflexdes a respeito da leitura e escrita na instituigdao
escolar, contestando que muitas vezes essas praticas fazem com que o aluno seja “treinado
para reproduzir textos modeladores, com regras fixas [...], distante da realidade escolar”.
(Cocco; Heitor, 1995, p.4). Sobre esse ultimo aspecto, Marcuschi (2010, p.78) esclarece-o da
seguinte maneira: "escrever na escola, portanto, deve ser visto como um ensaio ou mesmo
uma prévia convincente do que sera requerido dos jovens aprendizes no espaco social”. Ao

encontro com essa ideia, Rojo (2006) acrescenta, ainda:

Neste sentido, praticas de linguagem é uma no¢do de ordem social, que
implica a inser¢cdo dos interlocutores em determinados contextos ou
situagdes de produgdo, a partir dos quais, tendo a linguagem como
mediadora, os agentes sociais estabelecem diferentes tipos de interagdo e de
interlocugdo comunicativa, visando diferentes finalidades de comunicagao, a
partir de diversificados lugares enunciativos (Rojo, 2006, p.25).

Assim, espera-se praticas de producao de texto que propiciam uma situagao real de
comunicagdo e ndo apenas praticas de redacao. Para isso, € necessario que o professor (ou os
autores do LD) propdem que “[...] situagdes de comunicagdo que sejam o mais proximas
possivel de verdadeiras situagdes de comunicacdo, que tenham sentido para eles, a fim de

melhor domind-las como realmente sdo, a0 mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que os
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objetivos visados sdo (também) outros, explica Scheneuwly e Dolz (2004, p.69). Da mesma
forma, atividades sem contexto perdem a eficacia, pois o aluno sé se apropria do saber quando

enxerga valor e significado naquilo que realiza. Antunes (2003, p. 115) ressalta que:

O importante ¢ abandonar a escrita vazia, de palavras soltas, de frases
inventadas que ndo dizem nada porque ndo remetem ao mundo da
experiéncia ou da fantasia dos alunos. [...] Por sinal, a Gnica linguagem que
faz sentido, para qualquer pessoa, ¢ aquela que expressa o que queremos
dizer, por algum motivo, de nds, dos outros, das coisas, do mundo. Nao
estando ai, ndo estamos na oOrbita da linguagem.

A partir da perspectiva histdrica e tedrica sobre o ensino de LP, parte-se para andlise
da atividade de producao textual escrita do LD direcionada ao estudante.

Abaixo a sua representacao.

Figura 2. Reprodugdo da atividade de produgao textual escrita.

PRODUCAO O

| Mar versus vulcdo é uma dissertagao. Q% s um tex-
| toque apresenta idéias, opinides, argumentos, reflexao ou julga-
mento sobre um determinado assunto.
A dissertacao apresenta uma estrutura determinada:
— Introducdo (tese) — idéia principal a ser desenvolvida.
— Desenvolvimento (argumentacdo) — exemplos, fatos, ar-
gumentos que comprovam a tese ou contra-argumentos que, in-
diretamente, também a comprovam.
— Conclusio (sintese) — retomada da idéia ou afirmagao
principal, de maneira a convencer o leitor.

=L T ———

Identifique, em Mar versus vulcao, os paragrafos correspon-
dentes a cada parte da dissertacao.

Agora escolhaum assunto e escreva uma dissertacdo. Faca
antes um plane,amento esbogando a introducao, o desenvolvi-

mento e a conclusao.
Fonte: Cocco e Heitor (1995, p.39).

Logo no inicio da atividade h4d uma explicagdo do que seria um texto dissertativo-
argumentativo, além disso, anteriormente a produgdo, os alunos realizaram a leitura do texto
Mar versus vulcdo, de Ricardo Tescarolo (escrito especialmente para o LD). Na sequéncia,
explica-se cada parte que constitui a dissertacao: introdu¢ao, desenvolvimento e conclusao.
Por fim, sugere-se uma producdo textual escrita, sem um tema prévio, sua possivel circulacao
ou destinatarios. Essa pratica de linguagem ¢ exemplificada por Lima, Rozzini e Costa-Hubes

(2019) no seguinte trecho:

O que percebemos ¢ uma pratica de producdo textual desvinculada da
realidade e tratada como uma das formas de avaliagdo escolar, o que tem
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contribuido para que os alunos se sintam desmotivados a escrever.
Notadamente, esse tipo de pratica nao dialoga com as orientacdes presentes
nos documentos oficiais sobre o ensino de Lingua Portuguesa nem com os
pressupostos teoricos atuais sobre o ensino (Lima; Rozzini; Costa-Hubes;
2019, p. 174).

Ademais, distancia-se do que propde Koch (2009), quando ela afirma que “A escolha
do género deverd, [...] levar em conta os objetivos visados, o lugar social e os papéis dos
participantes” (Koch, 2009, p. 54). Porém, ndo ¢ isso que acontece na proposta elaborada no
LD, pois ndo ha explicagdes do porqué de escrever, ou seja, a preocupacao volta-se, somente,
para a estrutura textual. Notadamente, esse tipo de pratica ndo dialoga com os com as
orientacdes destinadas aos professores sobre o ensino de Lingua Portuguesa nem com os
pressupostos tedricos estabelecidos.

Além disso, a tarefa do professor ¢ adaptar o que ha nesse material, relaciona-lo com
0 seu proprio planejamento e verificar determinadas conexdes que levam ao debate e a

reflexdes (Pereira, 2020, p.50). Em outras palavras:

O bom livro didatico diferencia-se do livro didatico ruim pelo tipo de
didlogo que estabelece com o professor, durante o planejamento do curso.
Nao obstante, o livro didatico bom, adequado e correto, também
pressuponha que o professor personifique o uso que dele faz na sala de aula,
o livro didatico ruim exige que o professor interfira de forma sistematica nos
conteudos e atividades propostos e considerados inadequados (Lajolo, 1996,

p. 7).

Dessa forma, ao analisar as praticas de leitura, analise linguistica e producao de texto
dentro do LD precisa-se assumir um papel politica, isto é, entender qual a nossa concepgao de
lingua, género, gramatica e texto na aula de lingua portuguesa, bem como quais os
espagos/momentos de cada um planejamento das aulas. Por meio dessa andlise, torna-se
evidente a necessidade de repensar as praticas de producdo textual escrita presentes nos livros
didaticos.

Na secdo seguinte, apresentam-se as conclusdes do estudo.
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ERITORA

5. Conclusao

Este artigo teve como objetivo principal refletir sobre o ensino de produgdo textual
escrita no século XX a partir da andlise de um livro didatico do periodo. Para tanto, foi
necessario retomar aspectos historicos do ensino de lingua portuguesa e da constitui¢do do
livro didatico no Brasil, bem como analisar as orientagdes teodrico-metodologicas destinadas
ao professor e as atividades de escrita propostas ao aluno. Os resultados evidenciam uma
dissociacdo entre a concepcao tedrica apresentada no manual do professor e a materializacao
das atividades de producao textual no livro do estudante, as quais permanecem centradas em
aspectos estruturais da escrita e pouco articuladas a situagdes reais de interacao discursiva.
Tais resultados reforcam a necessidade de ampliar os estudos sobre o livro didatico como
objeto de investigacdo na area de Linguistica Aplicada, especialmente no que se refere as

praticas de escrita propostas na escola.
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