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RESUMO: O artigo investigou a formagao inicial e a pratica pedagdgica de
professoras surdas na Rede Municipal de Ensino de Sinop/MT, objetivando
compreender seus impactos na educagao bilingue (Libras/Portugués) e na
inclusao escolar. Adotou-se o estudo de caso, com questiondrios
semiestruturados aplicados a duas professoras surdas e entrevista com uma
coordenadora pedagégica, analisados conforme Bardin (2016). Os resultados
evidenciaram que as professoras atuam como modelos linguisticos e
identitarios fundamentais, embora enfrentam barreiras na formacao
superior e uma cultura escolar pouco preparada para a diversidade. Conclui-
se pela urgéncia de politicas publicas que garantam acessibilidade e formagéo
especifica em Educagdo Bilingue.
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ABSTRACT?: This article investigated the initial teacher training and the
pedagogical practice of deaf women teachers in the municipal education
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system of Sinop city in Mato Grosso State, aiming to understand its impacts
on bilingual education (Brazilian Sign Language/Portuguese) as also on the
school inclusion. A case study approach was adopted as well semi-structured
questionnaires applied to two deaf teachers and an interview with a
pedagogical coordinator. These data were later analyzed according to
Bardin’s suggestion (2016). The results evinced that the teachers act as
fundamental linguistic and identity role models, although they face barriers
when comes to higher education, likewise a school culture barely prepared
for diversity. It is concluded that there is an urgent need for public policies
that may guarantee accessibility and specific teacher training in Bilingual
Education.

Keywords: Deaf education. Teacher training for deaf teachers. Bilingual
education. Brazilian sign language. Educational inclusion.

1 INTRODUCAO

Historicamente marginalizadas, as Linguas de Sinais conquistaram seu estatuto linguistico a
partir dos pioneiros estudos de Stokoe (1960). No Brasil, a Libras foi oficializada pela Lei n°
10.436/2002 e regulamentada pelos Decretos n° 5.626/2005 e, mais recentemente, pela Lei n°
14.191/2021. E, apesar de o tema ter ganhado espago em debates académicos, normativas inclusivas e
discursos institucionais, a escola real ainda opera sob a légica da “inclusdo por decreto”. O que
acontece nas universidades, nas salas de aula e nas politicas de contrata¢ao nao reflete, na pratica, o
compromisso com a diferenca. A auséncia de um registro escrito préprio limita a documentagao da
cultura surda, e a escrita em Portugués como segunda lingua (L2) impde barreiras cognitivas devido
a sua descontinuidade com a estrutura visual-espacial da Libras (CAPOVILLA et al., 2006).

A educagao “bilingue plena requer o ensino da Libras sinalizada e escrita, com alternativas
como o *SignWriting apontadas como caminho para superar a dependéncia do portugués e do
“portugués sinalizado”, favorecendo a fluéncia e a autonomia intelectual (THOMA et al., 2014).
Portanto a matricula ndo garante acesso. A presenga nao garante pertencimento. A Libras ndo é mero
apoio; € lingua de pensamento. E quando o aluno surdo nao vé a si mesmo representado por quem
ensina, aprende a silenciar.

pelo  PPGLetras da UNEMAT Campus de Sinop (2025). http://lattes.cnpq.br/5302438508837994;
teacherbettybarboza@gmail.com.

* A educacio bilingue para surdos no Brasil adota a Libras como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda

(L2), garantindo acessibilidade e desenvolvimento cognitivo. Reconhecida na LDB (Lei 14.191/2021), foca na cultura
surda, com a Libras como lingua de instrugéo. A abordagem promove inclusio e facilita a escolarizagdo, com o portugués
como lingua-alvo

* O SignWriting (ou escrita de sinais) é um sistema grafico que representa visualmente os sinais da Libras (configuragio

de mio, movimento, local e expressio facial)
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E quando recortamos especificamente a formacio e a atuagdo do professor surdo, esse cenario
ganha contornos ainda mais urgentes. E exatamente nesse espago que o sujeito surdo encontra seu
primeiro espelho linguistico e identitario. E 0 momento em que ele deixa de ser “aluno especial” para
se reconhecer como parte de uma comunidade com histéria, cultura e forma prépria de estar no
mundo. Isso significa que a presenga de um docente surdo nao ¢ apenas um detalhe metodoldgico: é
alicerce cognitivo e emocional. Se a lingua natural é negada ou subalternizada, o desenvolvimento
pleno desmorona junto.

Pesquisas e estudos nacionais e internacionais (Skliar, Quadros, Gesser, Lacerda, entre outros
autores) apontam que a auséncia de acessibilidade nas Instituicdes de Ensino Superior, a desconexao
curricular e a invisibilidade da cultura surda na formaciao docente estdo diretamente relacionadas a
descontinuidade profissional, a precariza¢ao de vinculos e a reprodu¢ao de praticas que subordinam
a Libras ao portugués. Ou seja, o sistema compromete justamente quem deveria ser protagonista do
processo bilingue. A universidade deixa de ser espaco de emancipagdo e passa a ser percebida como
barreira estrutural. Assim, o professor surdo deixa de “ser formado para ensinar” e passa a “ter que se
adaptar para sobreviver” em um modelo que néo foi pensado para ele.

E quanto mais negligenciada essa formagdo, mais fragil se torna a educagao bilingue.
Estudantes que ndo tém acesso a modelos linguisticos nativos crescem com lacunas de fluéncia,
insegurancas identitarias e dificuldades de letramento que muitas vezes resultam em dependéncia
exclusiva de intérpretes e enfraquecimento do orgulho surdo. A escola, quando falha em garantir a
docéncia surda em pé de igualdade, esta na pratica validando a assimilagdo como norma de sucesso e
isso ¢ um dano geracional.

Por esse motivo, investigar a trajetdria e a pratica de professoras surdas nao é apenas mapear
carreiras: é produzir reflexdo urgente sobre como estruturar politicas de formacgao, garantir
acessibilidade plena nas IES e efetivar uma educagao que reconheca a Libras como lingua de instrugao,
nao de tradugdo. Este artigo discute a formacao inicial e a pratica pedagogica de professoras surdas na
Rede Municipal de Ensino de Sinop/MT, com foco nos desafios enfrentados, nas estratégias visuais-
espaciais empregadas e na centralidade identitaria que exercem no cotidiano escolar. Analisar esse
cenario significa encarar que a inclusdo verdadeira ndo depende apenas de leis ou mediagao externa,
mas de reconhecimento epistémico, valorizagdo profissional e condi¢des reais de permanéncia. A
presenca do professor surdo ja ndo pode mais ser tratada como “exce¢ao” ou “apoio”; é necessidade
minima para que a educagdo bilingue acontega com integridade. Porque, no fim, quando se fala de
educacgdo de surdos, nao basta garantir a vaga na sala: é preciso garantir que a lingua, a cultura e a
identidade de quem aprende sejam, de fato, ensinadas por quem as vive.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 O professor surdo como sujeito epistémico e politico

A presenga do professor surdo no ambiente escolar transcende a mera fungdo de instrutor de
lingua, configurando-se como um ato politico e epistémico que desafia a historica hegemonia da
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oralidade. Conforme defendem Skliar (1998) e Quadros (2008), esse profissional atua como modelo
identitario e linguistico imprescindivel, permitindo que o aluno surdo se reconhega como sujeito
capaz e pertencente ao espago académico ao interagir com alguém que “pensa, ensina e se expressa
em Libras”. Essa fun¢do representativa ganha contornos ainda mais profundos quando articulada a
metafora da aguia e da galinha, proposta por Perlin (1998), que ilustra a resisténcia da comunidade
surda frente a modelos que a obrigaram a viver como *“galinhas” em contextos oralizantes, privados
de sua lingua natural. A Libras, nesse sentido, materializa o ato de “voar com as proprias maos”,
reafirmando a autonomia, a agéncia e a natureza visual-espacial do sujeito surdo.

No entanto, a efetivacao desse papel esbarra na logica da “inclusdo por decreto”, fendmeno
criticado por Lacerda (2008), no qual a simples matricula do aluno e a presenca de um intérprete sao
equivocadamente tomadas como garantia de inclusdo plena. A mediacdo exclusiva por terceiros
frequentemente gera distanciamento afetivo e pedagogico entre o professor regente e o estudante
surdo, sobrecarrega o intérprete — que acaba assumindo fungdes docentes para as quais ndo foi
formado - e subordina a Libras ao portugués, reduzindo-a a um recurso auxiliar em vez de consolida-
la como lingua de instrugio e de pensamento.

Como alertam Gesser (2009; 2012) e a FENEIS (2013), uma escola bilingue genuina exige que
o professor surdo ocupe a centralidade do processo educativo, atuando como docente pleno em todas
as areas do conhecimento, e ndo como coadjuvante ou mediador linguistico.

7

Niao obstante, a trajetoéria desses profissionais ¢ marcada por fragilidades estruturais na
formagédo superior, que muitas vezes ¢ avaliada como “parcialmente suficiente”. Estudos de Lacerda
(2008) e Quadros (2008) evidenciam que as Instituicbes de Ensino Superior ainda reproduzem
barreiras de acessibilidade linguistica, como a auséncia sistematica de intérpretes, a inexisténcia de
materiais visuais adaptados e uma desconexdo curricular entre os contetidos tedricos e as demandas
reais do cotidiano escolar bilingue.Resume-se a isso a invisibilidade da cultura surda nas
universidades, onde a escassez de docentes surdos como formadores perpetua um ciclo excludente no
proprio ber¢o da preparagao pedagogica, reforcando o que Strobel (2008) denomina de “colonizagao
epistémica” do saber surdo. Superando esses obstaculos, a pratica docente observada no Centro
Municipal de Educagao Especial Inclusiva de Sinop (CMEEIS) demonstra como a epistemologia surda
se traduz em estratégias pedagdgicas visual-espaciais - como teatro pedagdgico, uso estratégico de
imagens, legendas, organizacao espacial da sala e sinalizagdo fluente — que respeitam a modalidade
natural de acesso ao conhecimento dos alunos. A coordenagao pedagdgica classifica essa atuagao
como “excelente”, corroborando os postulados de Klein (apud Gesser, 2012) de que o contato com
um “professor nativo” nao apenas acelera a aquisi¢do linguistica, mas fortalece bases cognitivas e
emocionais solidas, transmitindo uma identidade surda auténtica e positiva que nenhum docente
ouvinte, por mais proficiente que seja, consegue replicar integralmente. Assim, a centralidade do
professor surdo revela-se nao apenas uma questio de representatividade simbdlica, mas um
imperativo pedagogico, linguistico e politico para a consolidagio de uma educagdo bilingue
verdadeiramente emancipatdria, exigindo politicas publicas que garantam sua formagao acessivel, sua

S FABULA. A 4guia e a galinha. Versdo popular atribuida a autores como Leonardo Boff ou contos de tradigdo oral.
Disponivel em diversas fontes, como: BOFF, L. A dguia e a galinha: uma metéfora da condi¢do humana. Petrépolis: Vozes,
1997.
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insergao plena no magistério e o reconhecimento da surdez como diferenga cultural e ndo como déficit
a ser normalizado.

2.2.  Educagdo de surdos no Brasil

A educagdo de surdos no Brasil vive uma virada paradigmatica, deixando para tras a visao
clinica da surdez como deficiéncia para abragar uma perspectiva cultural e linguistica, como defende
Carlos Skliar (1998). Ou seja: a surdez nao ¢ uma falta a ser corrigida, mas uma diferenca a ser
reconhecida e valorizada politicamente.

Nesse cenario, a Libras emerge ndo como mero recurso de acessibilidade, mas como a primeira
lingua (L1) e a base real do pensamento e do desenvolvimento cognitivo do sujeito surdo. Ronice
Quadros (2008) ¢ enfatica ao afirmar que uma escola verdadeiramente bilingue é aquela em que a
Libras ¢ lingua de instrugao, e ndo apenas uma disciplina isolada ou um instrumento de mediagao
pontual.

A presenga do professor surdo transcende a fun¢do de tradutor ou auxiliar. Autores como
Nidia Sa e Madalena Klein reforcam que o docente surdo atua como um modelo identitario e
linguistico insubstituivel. Quando o aluno surdo vé alguém que pensa, ensina e se expressa na sua
lingua natural, ele internaliza a propria capacidade de aprender e pertencer ao espago académico. Isso
ndo ¢é apenas sobre representatividade; é sobre construgao de subjetividade e autoeficacia. E, assim
como em qualquer processo educativo, a identidade é o alicerce da aprendizagem: se o aluno nao se
vé no espelho da sala de aula, o vinculo cognitivo se rompe.

Porém, a efetivagao dessa proposta esbarra no que Cristina Lacerda (2008) denuncia como a
“inclusao por decreto”. A matricula esta garantida por lei, mas a permanéncia e o aprendizado sao
sabotados pela falta de acessibilidade nas universidades e pela precarizacao dos vinculos profissionais.
Muitas formagdes de pedagogia e letras ainda operam na légica ouvinte, desconectadas da realidade
visual-espacial da Libras e desprovidas de professores surdos como formadores. Sem essa base, o
futuro docente chega a sala de aula com o diploma, mas sem as ferramentas pedagodgicas especificas
que a comunidade surda exige. O abismo entre a teoria académica e a pratica bilingue se torna, assim,
uma barreira produzida pelo préprio sistema formador.

Audrei Gesser (2009, 2012) alerta que a formagido bilingue exige mais do que dominio
gramatical de sinais; exige imersdo cultural, compromisso politico e didaticas que respeitem a
modalidade visual. Quando a escola ignora essas especificidades e impde praticas oralistas ou
subordinadas ao portugués, ela nao inclui; ela assimila. E a assimilagdo silencia. O arcabougo legal
brasileiro, da Lei n° 10.436/2002 ao Decreto n° 5.626/2005, ja tragou o caminho, mas a pratica escolar
ainda engatinha na dependéncia de mediagOes externas e na auséncia de politicas estruturantes de
carreira.

Sendo assim, a educagao bilingue ndo é um favor ou uma adaptagio curricular; é um direito
linguistico e cognitivo. A presenca do professor surdo na regéncia de classes desafia a hegemonia da
oralidade e garante que a Libras seja, de fato, o veiculo do conhecimento. Se o desenvolvimento
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humano se constroi nas interagdes, como apontam os estudos socioculturais, entdo uma sala de aula
sem a lingua natural do aluno e sem um docente que a domine como materna é, na pratica, um espago
de exclusdo disfarcado de inclusao. O professor surdo nao é coadjuvante; é protagonista. E sem ele, a
escola ndo ensina o surdo; ela apenas o acomoda. Violéncia linguistica gera déficit cognitivo; acesso a
propria lingua gera emancipagao.

2.3 Abordagem metodolédgica

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa de carater explicativo, orientada pela
perspectiva de estudo de caso, considerando que o fendmeno investigado, a formagdo e a pratica
pedagégica de professoras surdas na educagdo bilingue, exige a interpretaciao de significados,
trajetorias profissionais e vivéncias subjetivas que nao se esgotam na simples mensuragdo numérica.
A metodologia qualitativa permite compreender a experiéncia docente em profundidade, articulando
teoria e pratica no contexto da inclusao linguistica, conforme destacado por Trivifios (1987), ao
enfatizar a importancia de captar as nuances dos fendmenos educacionais em seu contexto natural e
dinamico.

O estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa de campo no Centro Municipal de Educagédo
Especial Inclusiva de Sinop (CMEEIS), municipio de Sinop/MT. Participaram trés sujeitos: duas
professoras surdas atuantes na educagdo de alunos surdos (uma graduada em Pedagogia e outra em
Letras) e uma coordenadora pedagdgica da rede municipal, responsavel pelo acompanhamento das
praticas inclusivas. A coleta de dados ocorreu ao longo do ano de 2024.

A técnica utilizada combinou questionario semiestruturado, aplicado as professoras surdas, e
entrevista semiestruturada, conduzida com a coordenadora pedagégica. Conforme Trivifios (1987),
esse formato permite amplitude discursiva e espontaneidade, favorecendo o aprofundamento das
narrativas enquanto mantém o foco tematico da investigacdo, garantindo que os participantes
expressem suas percep¢des com liberdade.

Todos os procedimentos foram mediados por um intérprete de Libras certificado, assegurando
a acessibilidade comunicacional e o respeito a autonomia linguistica das participantes. As falas foram
registradas, transcritas e adaptadas para a modalidade escrita, sendo posteriormente organizadas e
analisadas a luz da analise temédtica de contetido proposta por Bardin (2016). A analise percorreu as
etapas de pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, permitindo a identificacao
de nucleos de sentido, agrupamento em categorias e interpretagao das recorréncias a luz do referencial
tedrico.

Todas as participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo os principios éticos de confidencialidade, voluntariedade e sigilo, conforme as normas que
regem pesquisas envolvendo seres humanos. Para preservar suas identidades, as profissionais foram
identificadas como Professora Surda 1, Professora Surda 2 e Coordenadora Pedagdgica (CP).

Assim, a escolha da abordagem qualitativa por meio de estudo de caso e instrumentos semi
estruturados permitiu acessar a voz e as experiéncias de profissionais diretamente envolvidos na
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realidade da educagdo bilingue, produzindo dados alinhados ao objetivo central deste estudo:
compreender como a formagdo inicial e a pratica pedagoégica de professoras surdas impactam o
processo educacional e a construcgdo identitaria dos alunos surdos na Rede Municipal de Ensino de
Sinop/MT.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As entrevistas e questionarios aplicados as professoras surdas e a coordenadora pedagdgica do
CMEEIS revelaram que a formagdo inicial, embora concluida, é avaliada como "parcialmente
suficiente" pelas participantes. A Professora PS relatou ter cursado toda a graduagao sem o apoio de
intérpretes de Libras, o que limita o acesso pleno aos contetidos académicos e gerou um
distanciamento entre a teoria universitaria e a pratica docente bilingue. Esse achado corrobora as
reflexdes de Lacerda (2008) e Perlin (2008), que alertam para a contradi¢do de formar professores para
a inclusdo em ambientes universitarios que ainda reproduzem barreiras comunicacionais e culturais.

No cotidiano escolar, os dados evidenciaram que as professoras surdas utilizam estratégias
pedagoégicas fundamentadas na visualidade — como teatro, recursos imagéticos, legendas e fluéncia
em Libras — que potencializam a aprendizagem dos alunos surdos. A coordenadora pedagogica
classificou o desempenho dessas profissionais como "excelente", destacando que a transmissao da
identidade e cultura surda ocorre com uma naturalidade que professores ouvintes, mesmo
proficientes em Libras, ndo conseguem replicar. Esse resultado valida as proposi¢ées de Quadros
(2008) e Skliar (1998): o professor surdo ndo atua apenas como mediador linguistico, mas como
sujeito epistémico e modelo identitario imprescindivel para a construgdo da autoestima e do
pertencimento dos estudantes.

Contudo, a pesquisa identificou que a efetivagdo da educagao bilingue esbarra no fendmeno
da "inclusdo por decreto". Apesar do reconhecimento institucional pela qualidade do trabalho
desenvolvido, existe apenas uma professora surda concursada em toda a rede municipal de Sinop; as
demais atuam por contrato temporario. Essa precarizagio do vinculo empregaticio revela uma
fragilidade nas politicas publicas locais, que ainda dependem da "boa vontade" institucional em vez de
garantirem direitos estruturantes, como cotas em concursos e planos de carreira acessiveis. Conforme
Gesser (2009; 2012), a verdadeira educagdo bilingue exige a centralidade do professor surdo no
curriculo regular, e ndo sua atuagdo restrita a fungdes auxiliares ou ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Além disso, observou-se que a auséncia de professores surdos como formadores nas
Institui¢coes de Ensino Superior perpetua uma lacuna na preparagido dos futuros docentes. As
participantes sugeriram a cria¢ao de licenciaturas especificas em Educa¢ao Bilingue, indicando que os
cursos tradicionais de Pedagogia ainda ndo contemplam as especificidades linguistico-culturais da
comunidade surda. Essa constatagdo dialoga com a perspectiva de que a formagdo docente deve
integrar saberes pedagégicos, dominio de Libras como L1 e imersdo na cultura surda, superando
abordagens bimodalistas que subordinam a lingua de sinais a lingua oral.

Revista Even. Pedagég., Sinop, v. 17, n. 1 (44. ed.), p. 1596-1605, jan./jul. 2026.



@ Eladia Vera Gomes da Silva

Porém, constatou-se que as turmas atendidas por professoras surdas apresentam maior
engajamento, fluéncia na aquisi¢ao de Libras e desenvolvimento de bases cognitivas e emocionais mais
solidas. Esses resultados reforcam que a inclusdo do professor surdo ndo é apenas uma questao de
representatividade, mas uma necessidade pedagdgica para a garantia de direitos linguisticos e
aprendizagem significativa. Dessa forma, a andlise dos dados permite afirmar que o enfrentamento
das barreiras na formagdo e na pratica docente requer agdes continuas e integradas entre
universidades, gestores e formuladores de politicas, sustentadas em uma perspectiva da identidade
surda . Apenas por meio de investimentos em acessibilidade plena nas IES, formacio especifica em
Educagdo Bilingue e valorizagdo profissional efetiva serd possivel construir uma escola
verdadeiramente inclusiva, onde a Libras seja lingua de instrugao e a surdez seja celebrada como
diferenga cultural e linguistica.

4 Consideragdes finais

Durante o desenvolvimento da pesquisa, alguns desafios se apresentaram, principalmente no
que diz respeito a delimitagdo do recorte e a articulacio entre a formagdo académica e a pratica
cotidiana das professoras surdas. No inicio da investigacdo, houve a necessidade de definir um foco
mais especifico sobre como as barreiras de acessibilidade no ensino superior impactam diretamente a
atuacdo em sala de aula, o que exigiu revisdes no planejamento inicial e reflexdes constantes acerca
dos limites e possibilidades metodoldgicas do estudo de caso.

Além disso, a coleta de dados também apresentou obstaculos comunicacionais. A mediagido
por intérpretes de Libras, embora essencial para garantir a acessibilidade, demandou um processo de
escuta cuidadoso e sensivel para captar as nuances das experiéncias vividas. Em determinados
momentos, foi necessario ajustar os instrumentos de coleta para ampliar a compreensiao sobre a
relagdo entre teoria e pratica na educagdo bilingue e, a0 mesmo tempo, garantir um ambiente de
confianca que permitisse aos participantes expressarem suas percep¢des com maior profundidade.
Tais adaptagdes contribuiram positivamente para o enriquecimento da analise, oferecendo um
panorama mais completo sobre a realidade docente em Sinop/MT.

Essas modificagdes metodoldgicas, longe de comprometerem o rigor da pesquisa, permitiram
uma aproximag¢ao mais ética e humanizada com o campo estudado. A experiéncia demonstrou que
investigacbes envolvendo a epistemologia surda exigem flexibilidade e abertura para
redirecionamentos, tendo em vista que a tradu¢iao de narrativas em Libras para o texto académico
escrito requer um olhar sensivel que respeite a visualidade e a cultura surda sem descaracterizar as
falas originais. Assim, o processo de adaptagao revelou-se essencial para a constru¢ao de uma analise
alinhada as reais demandas da comunidade surda.

Além dos achados discutidos, a vivéncia com a pesquisa proporcionou reflexdes relevantes
sobre a urgéncia de politicas educacionais estruturantes que garantam a permanéncia e a valorizagao
do professor surdo. A analise revelou que a formagao inicial, ainda que conquistada legalmente,
esbarra na auséncia de acessibilidade plena nas IES e na precariza¢ao dos vinculos empregaticios nas
redes municipais. As participantes enfatizaram que, sem a criagido de cursos especificos em Educa¢ao
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Bilingue e a implementagdo de cotas em concursos publicos, a inclusdo permanece simbdlica e
distante da efetivacdo de uma escola verdadeiramente bilingue.

Essa compreensdo reforca a necessidade de que as institui¢des de ensino desenvolvam agdes
que ultrapassem a mera contratagdo temporaria e consolide o professor surdo como docente pleno e
sujeito epistémico. A presenga dele em sala de aula ndo deve ser restrita ao atendimento especializado
ou a funcdo de auxiliar, mas reconhecida como modelo linguistico e identitario insubstituivel para a
aquisicao da Libras (L1) e para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos surdos. Nesse
sentido, a pesquisa reafirma que a educagao bilingue deve ser estruturada com base nos direitos
linguisticos, e ndo em perspectivas assistencialistas ou medicalizantes.

Como sugestdo para pesquisas futuras, recomenda-se a ampliagio do estudo para incluir
outras redes de ensino e diferentes etapas da educagdo basica, a fim de construir uma visdo mais
abrangente sobre a atuag¢ao docente surda. A escuta dos proprios alunos surdos, especialmente, pode
revelar nuances importantes sobre como percebem e se beneficiam da media¢ao pedagdgica de
professores surdos, contribuindo para a elaboragao de diretrizes mais alinhadas as suas necessidades.
Além disso, investigagdes comparativas entre IES publicas e privadas podem oferecer novas
perspectivas sobre as politicas de acessibilidade e formac¢do continuada, considerando as diferencas
estruturais entre os contextos académicos.

Outra possibilidade relevante seria o desenvolvimento de estudos longitudinais, que
acompanhassem por um periodo prolongado o desempenho académico e o fortalecimento identitario
de alunos surdos escolarizados em contextos com presenca efetiva de professores surdos. Esse tipo de
investigagdo permitiria avaliar a eficacia da educacdo bilingue, identificar lacunas formativas e
compreender como as praticas pedagogicas visuais se consolidam ou se transformam ao longo da
trajetdria escolar.

Conclui-se que a efetivagdo da educagdo bilingue para surdos vai além do cumprimento de
normativas legais: requer um compromisso ético, politico e pedagdgico com a valorizagao da diferenca
cultural e linguistica, fundamentado no reconhecimento da Libras como lingua de instru¢do e na
centralidade do professor surdo como agente de transformagao educacional. A construgio de uma
escola verdadeiramente Bilingue ( Libras como a primeira lingua (L1), o portugués, como segunda
lingua (L2)) depende de agdes coletivas e estruturais, sustentadas por politicas publicas consistentes e
pelo engajamento de toda a comunidade académica e escolar. Ao compreender a docéncia surda como
um ato de resisténcia e afirmagao identitaria, a pesquisa reafirma a importancia de uma educagio que
acolha, legitime e promova a diversidade, contribuindo para o pleno desenvolvimento dos sujeitos
surdos e para a consolidagao de uma sociedade mais justa, inclusiva e plural.
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